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Dydaktyczne aspekty projektowania i prowadzenia
kursow na platformie e-learningowej Moodle

1. Wstep

Intensywny rozwdj technologii informacyjno-komunikacyjnych (TIK) w ostat-
nich dekadach, przyspieszony przez pandemi¢ Covid-19, stworzyl mozliwosci
wzbogacenia dotychczasowych sposobow ksztatcenia o formy zdalnego nauczania
poprzez Internet, zapewniajace uczgcym si¢ w réznych grupach wiekowych dostep
do multimedialnych tresci ksztalcenia i mechanizméw wymiany informacji w ra-
mach komunikacji synchronicznej lub asynchronicznej. Liczne korzysci ptynace
z ksztalcenia w trybie zdalnym — takze w odniesieniu do specyficznych wymogow
szkolnictwa wyzszego — zostaly juz wczesniej dostrzezone przez badaczy i prak-
tykow oraz szczegdtowo opisane w literaturze przedmiotu'. Obejmujg one przede
wszystkim mozliwo$¢ uczenia si¢ w dowolnym, ustalonym przez uczacego si¢ czasie
i w jego wlasnym tempie. Ponadto pozwalaja na silniejsze niz w tradycyjnych for-
mach stacjonarnych indywidualne wsparcie uczacego si¢ przez nauczyciela. Tresci
nauczania mogg by¢ znacznie szybciej aktualizowane i na biezaco dostosowywane
do potrzeb konkretnych grup docelowych. Nie bez znaczenia jest tez zmniejszenie
kosztow zwiazanych z infrastrukturg i organizacja zaje¢ realizowanych w trybie zdal-
nym w poréwnaniu do zaje¢ stacjonarnych.

Przy licznych i bezspornych zaletach logistyczno-organizacyjnych oraz coraz szer-
szym, a takze bardziej zréznicowanym repertuarze narz¢dzi z zakresu TIK nadal
otwarte pozostaje jednak pytanie, jak mozna te techniczne $rodki dydaktycznie i me-
todycznie najefektywniej wykorzystac. Z tego wzgledu celem ponizszego artykutu
jest przedstawienie wlasnych doswiadczen praktycznych i sformutowanych na ich
podstawie wskazowek odno$nie do projektowania i prowadzenia kurséw na platfor-
mie Moodle dla studentow trzeciego roku studiow stacjonarnych. Szczegdlna uwaga
poswiecona zostala przy tym wykorzystaniu systemu do prowadzenia wideokonfe-
rencji BigBlueButton.

' Por. Handke, Jiirgen (2017): Hochschullehre Digital. Leitfaden fiir eine moderne und medien-
gerechte Lehre. 2. Auflage. Baden-Baden: Tectum Verlag; Mokwa-Tarnowska, Iwona (2015):
E-learning i blended learning w nauczaniu akademickim: zagadnienia metodyczne. Gdansk:
Wydawnictwo Politechniki Gdanskiej; Schulmeister, Rolf (2003): Lernplattformen fiir das vir-
tuelle Lernen. Evaluation und Didaktik. Miinchen: R. Oldenbourg Verlag.
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2. Scenariusze dydaktyczne nauczania zdalnego

W literaturze fachowej wyrdznia si¢ trzy podstawowe scenariusze zastosowania platform
do nauczania zdalnego®, ktére z powodzeniem mozna stosowaé roéwniez w kontekscie
ksztalcenia akademickiego. Z jednej strony mamy do czynienia z kursami wytacznie
wirtualnymi, okre$lanymi jako Konzept virtueller Lehre’, w ktorych wszystkie fazy
procesu nauczania i uczenia si¢ sg wspierane przez sie¢ oraz odbywaja si¢ wylacznie
za posrednictwem Internetu. Ocena efektow ksztalcenia, ewaluacja i ¢wiczenia prak-
tyczne sa rowniez obstugiwane interaktywnie w trybie zdalnym, niezalezne od czasu
imiejsca. W tym scenariuszu platforma e-learningowa jest niezbgdna do realizacji pro-
cesu ksztalcenia. Drugi scenariusz to nauczanie wspierane wykorzystaniem platformy
e-learningowej, okreslany jako Anreicherungskonzept'. W tym przypadku nauczanie
iuczenie si¢ s3 zalezne zar6wno od miejsca, jak i czasu. Platforma e-learningowa pelni
jedynie funkcje uzupetniajacg i dlatego moze by¢ stosowana, ale nie jest niezbgdnie
konieczna. Charakterystyczny dla tego scenariusza jest tez brak $cistego powigzania
komponentéw online i offline. W nauczaniu stacjonarnym wzbogaconym o zastosowa-
nie platformy e-learningowej rola komponentu online polega jedynie na uzupehieniu
tresci 1 aktywnosci oferowanych w trakcie zaje¢. Z kolei w trzecim scenariuszu, zwa-
nym Integratives Konzept', nauczanie w trybie stacjonarnym jest nie tylko wspierane
i uzupetniane za pomocg multimedialnych modulow edukacyjnych, ale $cisle z nim
zintegrowane. Wszystkie istotne informacje i materialy sa dostepne dla uczacych sie
online, a realizacja kursu jest uzalezniona od miejsca i czasu. Charakterystyczne dla
tego scenariusza jest $ciste powigzanie i polaczenie dziatan realizowanych online i of-
fline, a tym samym platforma e-learningowa jest niezb¢dna. Podobne trzy scenariusze
wyrdzniajg autorzy na gruncie literatury angielskojezyczne;j’, okreslajac je analogicznie
jako kursy internetowe (web courses), kursy wspomagane przez sie¢ (web-enhanced
courses) 1 kursy mieszane / hybrydowe (web-centric hybrid courses).

Obecnie na rynku dostgpnych jest wiele platform e-learningowych do zarzadzania
szkoleniami’ o réznej funkcjonalnosci oraz w réznej cenie. Najprostsze z nich pozwalaja
na zainstalowanie pojedynczych kursow, a takze podstawowg ich administracje i cechuja

Por. Bachmann Gudrun, Dittler Martina (2004): Integration von E-Learning in die Hochschul-
lehre. Umsetzung einer gesamtuniversitiren Strategie am Beispiel des LearnTechNet (LTN)
der Universitdt Basel. https://eldorado.tu-dortmund.de/bitstream/2003/2082/1/bachmann.pdf
[dostep: 15.02.2023] s. 2-3; Schulmeister Rolf (2003): Lernplattformen fiir das virtuelle Ler-
nen. Evaluation und Didaktik. s. 163 i nast.; Rosler Dietmar, Wiirffel Nicola (2010): Blended
Learning im Fremdsprachenunterricht. Fremdsprache Deutsch, 42, s. 6 i nast.

Bachmann Gudrun, Dittler Martina (2004): Integration von E-Learning in die Hochschullehre.
Umsetzung einer gesamtuniversitdren Strategie am Beispiel des LearnTechNet (LTN) der Uni-
versitdt Basel. https://eldorado.tu-dortmund.de/bitstream/2003/2082/1/bachmann.pdf [dostep:
15.02.2023], s. 2.

4 Ibidem, s. 2.

5 Ibidem, s. 2.

¢ Palloff Rena M., Pratt Keith (2001): Lessons from the Cyberspace Classroom: The Realities
of Online Teaching. San Francisco: Jossey-Bass, s. 67.

Sa to tak zwane systemy LMS — z jezyka angielskiego Learning Management System.
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si¢ stosunkowo niskg uzytecznos$cia. Inne z kolei charakteryzuja si¢ ztozong funkcjo-
nalnoscia, zaspokajajac w znacznej mierze oczekiwania wymagajacych uzytkownikow,
profesjonalnych administratorow oraz tworcéw kursow e-learningowych. Do najbardziej
znanych komercyjnych platform e-learningowych zaliczy¢ mozna WBTServer, Oracle
iLearning i LEO. Sposrod rozwigzan udostepnianych na licencji Open Source do najpo-
pularniejszych naleza Claroline, Dokeos 1 ILIAS. Jedna z najpowszechniej stosowanych
platform e-learningowych jest jednak bezspornie Moodle®. Nazwa Moodle stanowi akro-
nim od Modular Objected-Oriented Dynamic Learning Environment. Pomystodawca
1 gldéwnym tworcg tej platformy jest Australijczyk Martin Dougiamas, ktérego celem byto
stworzenie Srodowiska uczenia si¢ na podstawie konstruktywistycznej teorii uczenia sie.

3. Podstawowe funkcjonalnosci platformy e-learningowej Moodle

Platforma Moodle ma budow¢ modutowa; dodawanie tresci do kursu odbywa sie¢
poprzez tworzenie linearnie uporzadkowanych modutow. Kursy moga by¢ tworzone
w Jednym z trzech podstawowych formatow:
format tygodniowy — jeden modutl tresci obejmuje jeden tydzien;
— format tematyczny — jeden modut kursu moze obejmowac¢ dowolny okres
czasu;
— format spoteczno$ciowy — zawiera niewiele tresci i stuzy przede wszystkim
do wymiany informacji poprzez forum.

Nauczyciel jako prowadzacy ma petng kontrolg nad ustawieniami kursu w kaz-
dym z formatow oraz okresla jego podstawowe parametry, takie jak nazwa kursu,
jezyk, daty rozpoczgcia i zakonczenia. Poniewaz dostgpnych jest wiele podrecznikow
1 przewodnikow audiowizualnych dla poczatkujacych i zaawansowanych uzytkow-
nikow’, funkcjonalnoéci Moodle zostang tu jedynie krotko zarysowane.

Interfejs Moodle sktada si¢ z blokow. Bloki tematyczne lub tygodniowe w central-
nej czesci kursu, jak rowniez bloki administracyjne i informacyjne kursu sg osadzone
w nim na state. Tre$¢ merytoryczna kursu zawarta jest w srodkowej czg$ci ekranu
1 podzielona na moduty. Z kolei bloki znajdujace si¢ z prawej i lewej strony gltdwnej
tresci zawierajg informacje organizacyjne, a wigc pozamerytoryczne. Bloki te moga
by¢ przez uzytkownikow dopasowywane zaleznie od potrzeb 1 zawiera¢ przyktadowo
takie informacje, jak: nadchodzace wspolne terminy, terminy dostepu do zadan, nowe
aktywnosci od ostatniego logowania, zaplanowane spotkania w formie czatu, nowe
wiadomosci od prowadzacego 1 innych uzytkownikow.

Jak wspomniano wczes$niej, istnieje mozliwos¢ wyboru jednego z trzech formatow
kursu. Format tematyczny wydaje si¢ by¢ najbardziej uniwersalny ze wzgledu na swoja
elastycznos$¢, gdyz nie jest zwigzany ze statymi terminami tygodniowymi i dlatego
moze by¢ szczegblnie polecany do realizacji wickszos$ci zajg¢ akademickich.

8 Piwowarski Mateusz (2012): Metoda doboru platformy e-learningowej w ksztatceniu na Odle-

glos¢. Edukacja Humanistyczna, 26, s. 208-209.
Szczegodlnie przydatna jest witryna https://moodle.org [dostep: 15.02.2023].
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W trybie edycji do kursu mozna dodawa¢ dwie kategorie danych: Zasoby
1 Aktywnosci. Cechg wyrdzniajacg Moodle sposrdd innych platform e-learningowych
jest dobre wywazenie liczby mozliwych do umieszczenia w kursie zasobow (m.in.
pliki tekstowe, pliki audiowizualne, odnosniki do stron) i liczby aktywnosci (m.in.
zadanie do przestania, wiki, portfolio, forum, lekcja, warsztat).

Samo wykorzystanie Moodle, co zrozumiate, nie tworzy automatycznie dobre-
go Srodowiska do nauki. Platforma e-learningowa stanowi jedynie instrumentalne
1 organizacyjne ramy dziatania, ktore wypetnia tres¢ 1 indywidualna koncepcja dy-
daktyczna nauczyciela. Jak w przypadku kazdego innego narzedzia, nalezy wczesniej
precyzyjnie okresli¢, czy nadaje si¢ ono do realizacji zamierzonego celu, oraz ktory
ze scenariuszy bedzie w przypadku danej grupy i realizowanego przedmiotu opty-
malny. Decydujacym czynnikiem bedzie wigc koncepcja dydaktyczno-metodyczna,
ktora kieruje si¢ nauczyciel. Praktyczne doswiadczenie w pracy z Moodle pokazuje,
ze w wigkszosci przypadkow do stworzenia dobrej jakosci kursu wystarczy wyko-
rzystanie kilku podstawowych funkcjonalno$ci, wazne jest jednak, aby zostaly one
wybrane z szerokiego wachlarza mozliwych dziatan po doglebne;j analizie kontekstu
nauczania.

Podobnie jak w przypadku nauczania stacjonarnego, w nauczaniu zdalnym nie-
zbedne jest staranne planowanie. Najwazniejsze jest, aby pamigta¢ o celach nauczania
i potrzebach grupy uczacej si¢, odpowiadajac na nastepujace pytania:

— Jakie ogolne i czgstkowe cele nauczania maja by¢ zrealizowane?

— W jaki sposdb fazy pracy stacjonarnej majg by¢ powigzane z fazami online?
— Jaki jest poziom kompetencji medialnej uczacych sig?

— Czy i w jakiej formie konieczne jest wprowadzenie do pracy z Moodle?

Wskazane jest sformutowanie ogolnych celow nauczania i oczekiwanych efektow
osobno dla kazdego modutu kursu oraz — jesli to mozliwe — podanie réwniez ce-
low czastkowych 1 wymagan dla kazdego ¢wiczenia i zadania. Zapewni to kursowi
wigksza przejrzysto$¢ i pozwoli uzytkownikom na tatwiejsza orientacj¢. Moodle
ma strukture hierarchiczng i liniowg; zasoby i aktywnos$ci powinny wigc by¢ przy-
pisane do poszczegdlnych tematéw w logicznej, dobrze przemyslanej kolejnosci
z zachowaniem stosownej progresji ich stopnia trudno$ci. Nalezy pamigtaé, by nie
uzywac zbyt wielu dodatkowych aplikacji i programow. Preferowane powinny by¢
te, ktére sg intuicyjne i fatwe w uzyciu. Nalezy mie¢ na wzgledzie, ze studenci moga
uzywaé prywatnie innego $rodowiska, np. innego systemu operacyjnego, tabletu
zamiast notebooka itp. Im prostsze wigc jest narzedzie, tym wicksze prawdopodo-
bienstwo, ze bedzie efektywnie uzywane.

Aby kurs byt przyjazny dla uzytkownika, nalezy w miar¢ mozliwo$ci ograniczy¢
dtugie bloki tekstu i zastgpi¢ je multimedialnymi formami, takimi jak pokazy slaj-
déw, muzyka, podcasty czy filmy. Obszerne teksty literatury zrodlowej moga by¢
z powodzeniem przedstawione w bardziej przystgpnej formie przy wykorzystaniu
zasobu Lekcja Iub Ksigzka. Szczegolnej starannos$ci wymaga formutowanie polecen
do ¢wiczen i zadan. Powinny by¢ one jeszcze precyzyjniej okreslone niz w przy-
padku nauczania stacjonarnego. Bardzo pomocne jest podanie szacowanego czasu
potrzebnego na wykonanie danego ¢wiczenia czy zadania.
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4. Przygotowanie i prowadzenie wideokonferencji w aplikacji BigBlueButton

BigBlueButton jest wymieniana w$rod najpopularniejszych aplikacji do prowadzenia
internetowych wideokonferencji'’. Jest to synchroniczne narzedzie typu open-source,
ktore zapewnia wirtualne przestrzenie do udostgpniania w czasie rzeczywistym
dzwigku, materiatow wideo, slajdow, czatu, a ponadto daje mozliwos¢ wspotdziele-
nia ekranu. Przykladami innych synchronicznych programéow wideokonferencyjnych
sa Zoom, Adobe Connect i Skype. Jednak to wlasnie BigBlueButton szczegdlnie
dobrze wspolpracuje z systemami LMS, w tym z Moodle.

Interfejs BigBlueButton jest podzielony na trzy kolumny. Po lewej stronie znaj-
duje si¢ lista uczestnikow; obok niej jest kolumna pokazujaca wspotdzielone notatki
i czaty. W gtownym, prawym obszarze interfejsu pokazane sa strumienie wideo
uczestnikow, ktorych kamery internetowe sa wlaczone, oraz prezentacje lub wspot-
dzielenie ekranu. Na dole §rodkowego obszaru znajduja si¢ przyciski do sterowania
mikrofonem i kamerg internetowa. Zréznicowane funkcjonalnos$ci BigBlueButton
sprawiaja, ze jest to bardzo wszechstronne i niemal uniwersalne narzedzie do na-
uczania zdalnego. Szczegotowe mozliwosci aplikacji sa nastepujace:

— czat prywatny i publiczny — daje mozliwo$¢ pisemnej komunikacji miedzy
uczestnikami;

— wideo — uczestnicy majg mozliwo$¢ potaczenia si¢ 1 udostepniania widoku
z kamery laptopa lub telefonu komoérkowego;

— glos — wybrany uczestnik prowadzi spotkanie i rozmawia z calym zespo-
lem;

— emotikony — uczestnicy mogg symbolicznie wyraza¢ swoje emocje i nie-
werbalnie ocenia¢ aktywnosci;

— praca grupowa — uczestnicy pracuja czasowo w podgrupach;

— ankiety — mozna tworzy¢ ankiety i prezentowac ich wyniki podczas spo-
tkania;

— wspotdzielenie ekranu — caty ekran lub konkretne okno aplikacji mozna
udostepni¢ innym uczestnikom;

— wspolna tablica — daje mozliwo$¢ wspotredagowania tekstow.

Ponizej omowiono kilka kwestii dydaktyczno-organizacyjnych, ktére z wiasnego
doswiadczenia dydaktycznego autorki okazaty si¢ kluczowe dla udanego planowania
1 przeprowadzenia wideokonferencji.

W ramach przygotowan do wideokonferencji internetowej warto wczesniej
skopiowa¢ wszystko, co nauczyciel chce zamie$ci¢c w ankiecie, we wspdlnych
notatkach lub udostgpni¢ jako adres URL do zewnetrznego filmu, i wklei¢ w jed-
nym miejscu, by mie¢ do tych danych tatwy dostep. Przed wideokonferencja

10 por. Cizmesija Antonela, Buba$ Goran (2020): An instrument for evaluation of the use of the
web conferencing system BigBlueButton in e-learning. https://www.researchgate.net/pro-
file/Anton-ela-Cizmesija/publication/344541606_An_instrument for evaluation of the
use_of the web conferencing_ system BigBlueButton in e-learning/links/5f7ef91e299b-
f1b53e16121f/An-instrument-for-evaluation-of-the-use-of-the-web-conferencing-system
-BigBlueButton-in-e-learning.pdf [dostep: 22.03.2023], s. 5 i nast.
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nalezy dostosowac ustawienia sesji, dodajac uzytkownikow lub okreslajac ich role.
Nauczyciel ma domyslnie przypisang role¢ moderatora, ale dobra praktyka jest spraw-
dzenie i potwierdzenie tego w ustawieniach. Dla udanego startu wazne jest, aby
nauczyciel rozpoczal konferencje na krotko przed zaplanowanym czasem rozpoczg-
cia. Da to mozliwos$¢ przestania na platforme wszystkich slajdow 1 dokumentow oraz
upewnienia si¢, ze wszystko dziata prawidlowo. Pomocne jest rowniez wcze$niejsze
przetestowanie kamery internetowej i w razie potrzeby dostosowanie widoku.

Po zalogowaniu si¢ i dotaczeniu do wideokonferencji korzystniej jest najpierw
wyciszy¢ wszystkich uczestnikdéw, aby zapobiec w ten sposob sprz¢zeniom dzwig-
ku. Zwigkszona ilo$¢ sygnatéw audio 1 wideo moze spowodowac obnizenie jako$ci
transmisji lub szumy. Nalezy rowniez upewnic¢ sie, czy uzytkownicy dobrze stysza:
Mozna poprosi¢ o potwierdzenie tego krotkim tak lub nie na czacie. Ze wzgledow
technicznych zalecane bytoby, aby jak najwiecej kamer byto wytaczonych rowniez
podczas prowadzenia konferencji. Ze wzgledow technicznych korzystniej jest, aby
uczestnicy udostepniali swoje kamery internetowe, gdy rozmawiaja, i wylaczali
je ponownie po zakonczeniu wypowiedzi.

Na poczatku konferencji dobrze jest podac¢ porzadek lub plan spotkania poprzez
udostepnienie dokumentu lub slajdu za posrednictwem ekranu. Przy dhuzszych spotka-
niach korzystny moze by¢ tzw. organizator wyprzedzajacy'' (advance organizer). Daje
on uczestnikom jasne wyobrazenie o tym, jak beda przebiega¢ zajecia, jakie szczegbtowe
zagadnienia bedg poruszane i jakie aktywnosci beda wykonywac. Pod wyswietlaczem
Wiadomosé | Czat publiczny znajduje si¢ pole na wspolne notatki, z ktorych mogg korzy-
sta¢ wszyscy uczestnicy. Jest tu wigcej miejsca niz w polu tekstowym czatu i moze by¢
ono z powodzeniem wykorzystane na zadawanie bardziej ztozonych pytat.

Jedno lub dwa spotkania na poczatku warto wykorzysta¢ do nauki podstawowych
funkcji BigBlueButton. Juz na pierwszym spotkaniu nauczyciel powinien jasno okre-
sli¢, w jaki sposob bedzie odbywata sie komunikacja. Szczeg6lnie w duzych grupach
najlepiej jest poprosi¢ studentow, aby wpisywali na czacie ustalong wcze$niej for-
mule, np. Mam pytanie lub Question 1 dopiero wtedy podawali swoje pytanie. Dobrg
praktyka jest takze poznanie oczekiwan studentow odnos$nie do etykiety internetowe;j
1 stworzenie wspdlnych regut.

Podczas pracy z BigBlueButton szczegblnie skuteczne okazato si¢ tzw. odwro-
cone nauczanie'? (flipped teaching / flipped lesson). Model odwrdconego nauczania

" Organizator wyprzedzajacy przedstawia istotne tresci w zwartej, przejrzystej i skrotowej for-
mie, aby uczacy si¢ mieli przeglad struktury i zasadniczych tresci tematu.

Za pionierow modelu odwroconego nauczania | odwroconej lekcji uwaza si¢ dwoch amery-
kanskich nauczycieli chemii. Od roku 2007 Jonathan Bergmann i Aaron Sams zaczgli stoso-
wacé w sposob systematyczny autorskie nagrania wideo oraz screencasty do prezentacji tresci
nauczanego przez nich przedmiotu. Dzigki udostepnieniu uczniom wyktadow w formie multi-
medialnego filmu edukacyjnego przed zasadniczymi zajgciami lekcyjnymi mogli oni uczy¢ si¢
w odpowiednim dla siebie czasie i tempie. Czas w trakcie zaje¢ lekcyjnych nauczyciele prze-
znaczali na realizacje ¢wiczen o charakterze praktycznym i utrwalajacym. Na gruncie polskim
model ten rozpropagowany zostat przez profesora Stanistawa Dylaka i okreslany jest przez
niego jako strategia ksztatcenia wyprzedzajacego lub strategia wyprzedzajaca.
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mozna zdefiniowaé jako srodowisko uczenia si¢, w ktorym dziatania uczeniowe
tradycyjnie wykonywane poza klasa w formie zadania domowego, realizowane
sg wspolnie w klasie, podczas gdy dziatania wykonywane tradycyjnie, w formie
prezentacji na lekcji, sa uprzednio realizowane przez uczacych si¢ przed lekcja.
Model ten odrézni¢ nalezy przy tym od tak zwanego uczenia si¢ przez nauczanie
(learning by teaching), z ktérym bywa mylony. Podczas gdy w odwrdconej lekeji
zamianie ulegajg zadania i cele realizowane bezposrednio na lekcji i te realizowane
w ramach zadania domowego w czasie pozalekcyjnym, w uczeniu si¢ przez naucza-
nie mamy do czynienia z czasowa, zaplanowang zamiang rol nauczyciela i uczniow.
Zwlaszcza platformy e-learningowe wydaja si¢ mie¢ duzy potencjat wsparcia na-
uczyciela we wdrazaniu modelu odwrdconego nauczania, umozliwiajac jednoczesnie
komunikacje, prezentacje tresci i ich publikacj¢. W kontekscie glottodydaktycznym
w formie odwroconej lekcji mozna przyktadowo realizowac:

— ¢wiczenia slownikowe wprowadzajace do danego zagadnienia / tematu,
majace na celu gromadzenie, powtorzenie, utrwalenie stownictwa tema-
tycznego, przygotowanie go w odpowiedniej formie, np. jako mapa mysli
(mind-map);

— prace¢ z tekstem obcojezycznym — czytanie / stuchanie globalne i rozwia-
zywanie zadan sprawdzajacych; szczeg6lnie korzystny byltby kontakt
z dluzszymi tekstami i ¢wiczenie rozumienia globalnego, na co zwykle czas
zajec jest niewystarczajacy;

— wyszukiwanie informacji do zagadnien z zakresu realioznawstwa, krajo-
znawstwa 1 kulturoznawstwa;

— kwerendg internetowa (webquest).

BigBlueButton bardzo utatwia organizacj¢ pracy grupowej. Za pomocg kota usta-
wien nad listg uczestnikOw mozna tworzy¢ pokoje grupowe (tzw. breakout rooms)
1 okresla¢ czas trwania fazy pracy grupowej. Pokoje sg automatycznie zamykane
po uptywie ustalonego czasu. Pokoje grupowe mogag by¢ wykorzystywane do ¢wi-
czenia odgrywania rol, przekazywania informacji zwrotnych lub planowania projektu
grupowego. Jesli studenci majg pytania, grupa moze skontaktowac si¢ z nauczy-
cielem poprzez czat w gtdwnym pokoju i poprosi¢ go o dotgczenie. W ten sposob,
podobnie jak w przypadku nauczania stacjonarnego, nauczyciel moze aktywnie nad-
zorowaé prace poszczegdlnych grup.

5. Uwagi koncowe

Platforma e-learningowa Moodle jest tatwa w uzyciu, gdyz nie wymaga specjali-
stycznej wiedzy i nie zaktada znajomosci wszystkich jej funkcjonalnosci. Mozna
sukcesywnie poszerza¢ swoja wiedzg teoretyczng wraz ze zdobywanym doswiad-
czeniem praktycznym. Cho¢ nie mozna catkowicie wykluczy¢ awarii lub usterek,
podobnie jak w przypadku innych programow, a uzytkownicy sg uzaleznieni od tech-
nicznego funkcjonowania systemu Moodle, to zalety tworzonego w nim wirtualnego
srodowiska do nauki wyraznie przewazaja nad wadami. Przy odrobinie cierpliwos$ci

649



Renata Czaplikowska

i checi eksperymentowania studenci szybko nabiorg pewno$ci w korzystaniu z pod-
stawowych funkcji. Zwlaszcza nowa funkcjonalno$¢ BigBlueButton otwiera
dodatkowe obiecujace mozliwosci multimedialnego projektowania kursow.
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Stowa kluczowe

system zarzadzania uczeniem Moodle, jezyk niemiecki jako jezyk obcy, dydak-
tyka, wideokonferencje, BigBlueButton

Abstract

Didactic aspects of designing and delivering online courses on the
e-learning platform Moodle

Faced with the unprecedented challenges brought about by the Covid 19 pan-
demic, it has become necessary for educational institutions to rethink how they
can provide quality education in radically changed circumstances. The rapid
transformation from the traditional classroom to a distant learning environment
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Dydaktyczne aspekty projektowania i prowadzenia kurséw na platformie e-learningowej

became a necessity overnight, also in academic teacher education of German
as a foreign language. In this article, the author shares her personal experi-
ence of teaching German to third-year full-time students and discusses effective
strategies for planning, creating, and delivering remote courses on the Moodle
e-learning platform. The focus is particularly on utilizing the open-source web
conferencing system BigBlueButton for video conferencing.

Keywords

learning management system Moodle, German as foreign language, didactics,
video conferencing system, BigBlueButton





