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Wykorzystanie blended learningu
w nauczaniu jezyka obcego

1. Wstep

W artykule przedstawiono ksztatcenie komplementarne na przyktadzie realizowa-
nego na pierwszym roku studiéw filologicznych kursu Praktyczna nauka jezyka
rosyjskiego (PNJR) z autorskim komponentem e-learningowym. W ramach danego
przedmiotu zajecia w formie konwencjonalnej zostaty uzupetnione o nauczanie
wspomagane komputerowo. W opracowaniu scharakteryzowano najwazniejsze
elementy, ktore zostalty uwzglednione przy projektowaniu kursu, takie jak profil
odbiorcy, wybrany model nauczania zdalnego, rola komunikacji w procesie dy-
daktycznym, budowa poszczegolnych modutéw. Umotywowano réwniez wybor
asynchronicznego trybu zaje¢ oraz opisano rodzaje wykorzystywanych zasobow
i aktywnosci.

Termin e-learning w krajach anglojezycznych zaczat funkcjonowaé poczatkiem
XXI wieku. Obecnie jest on powszechnie uzywany réwniez w jezyku polskim. W li-
teraturze pos§wigconej zagadnieniom zastosowania technologii informatycznych
W nauczaniu mozna wyrdézni¢ dwa podstawowe rozumienia e-learningu: jako formy
wspomagania ksztalcenia oraz jako oddzielnego procesu. Wedhug Alana Clarke’a
e-learning to ,,nowoczesna forma edukacji obejmujaca szeroki zakres réznych technik
i metod uczenia si¢; taczy ona samodzielne zdobywanie wiedzy za pomoca dostgp-
nych elektronicznych $rodkow technicznych z metodami tradycyjnymi, w ktérych
uczen pozyskuje wiadomosci od nauczyciela™'. W przywotanej definicji zwraca si¢
w szczegdlnosci uwage na komplementarno$¢ nowoczesnego i tradycyjnego na-
uczania. Z kolei Krzysztof Kuzmicz w nowszym ujeciu rozpatruje e-learning jako
odrebng catos¢ — ,,proces dydaktyczny odbywajacy si¢ w przestrzeni pozaszkolnej
(wywodzacy sie z koncepcji edukacji na odlegltos¢ — distance learning, distance edu-
cation), ktoéry w celu stworzenia nowej jako$ci uczenia si¢ wykorzystuje nowoczesne
multimedialne rozwigzania teleinformatyczne™. W przesztosci w odniesieniu do na-
uczania jezyka wspomaganego komputerowo uzywane byty angielskie skrotowce,
takie jak CALL (Computer-Assisted Language Learning) czy CBLT (Computer-Based

' Alan Clarke, E-learning. Nauka na odleglos¢, Warszawa 2004, s. 9.
2 Krzysztof Kuzmicz, E-learning. Kultura studiowania w przestrzeni sieci, Sopot 2015, s. 52.
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Language Teaching)’. Wydaje sie, ze obecnie czeéciej w polskojezycznej literaturze
wykorzystywany jest termin e-learning.

W niniejszym artykule przyjmiemy rozumienie e-learningu jako osobnego procesu,
za$ polaczenie metod tradycyjnych i nauczania przy pomocy narze¢dzi elektronicz-
nych okresla¢ bedziemy jako blended learning (nauczanie komplementarne). Wedlug
Allison Littlejohn i Chrisa Peglera blended learning to ,,e-learningowy model hy-
brydowy, ktory pozwala na koegzystencje konwencjonalnych metod nauczania oraz
nowszych aktywnosci i zasoboéw e-learningowych na jednym kursie™. K. Kuzmicz
wyrdznia cztery grupy kursow w zaleznos$ci od przestrzeni edukacyjnych, w kto-
rych sa obecne: tradycyjne, wspomagane przez Internet, komplementarne (blended
learning) i w calo$ci zdalne’. W odréznieniu od nauczania wspomaganego przez
Internet, w ktérym cze¢$¢ zdalna nie przekracza 30%, w blended learningu w formacie
elektronicznym moze by¢ realizowane od 30% do 80% zajec’.

2. Zalety stosowania blended learningu

Nauczanie komplementarne umozliwia wyjscie ksztatcenia poza sale wyktadows.
Zagadnienia wprowadzane na zaje¢ciach stacjonarnych sg nastepnie uzupetniane
i bardziej szczeg6towo omawiane na odlegtos¢. Studentowi oferuje si¢ wigc moz-
liwo$¢ uczenia si¢ w dowolnym miejscu 1 czasie, nie pozbawiajac go korzysci
wyptywajacych z konwencjonalnych metod nauczania (do ktorych nalezg m.in.
bezposredni kontakt z prowadzacym, budowanie wiezi z grupg itd.). Blended
learning pozwala na zindywidualizowanie procesu ksztalcenia, co jest wazne
zwlaszcza na poczatkowym etapie nauki jezyka obcego. Ze wzgledu na dyspro-
porcje w tempie opanowywania nowego alfabetu i systemu dzwickowego przez
studentoéw szczegdlnie istotna wydaje si¢ stwarzana przez platform¢ mozliwosc
powrotu do poprzedniego tematu, powtdrnego przystapienia do ¢wiczenia, ponow-
nego odstuchania nagrania czy obejrzenia filmu. Nauczanie za pomocg narzedzi
elektronicznych pozwala rowniez na zwigkszenie atrakcyjnosci zaje¢ stacjonar-
nych poprzez wykorzystanie zasobow multimedialnych, prezentacji, filmow, zdjec,
nagran audio, interaktywnych ¢wiczen. Uczestnikom kursu oferuje si¢ ponadto
dostep do tresci fakultatywnych, ciekawostek, materiatdéw dodatkowych, co moze
stymulowac zainteresowanie przedmiotem. Cz¢$¢ zdalna zawiera ¢wiczenia i za-
dania podlegajace ocenie, jednak wiedza 1 umiejetnosci zdobyte podczas nauki
na platformie sg weryfikowane réwniez na zaje¢ciach stacjonarnych (co daje moz-
liwos¢ lepszej kontroli postepdéw uczacych sig).

Iwona Moskwa-Tarnowska, E-learning i blended learning w nauczaniu akademickim, Gdansk

2015, s. 35.

4 Allison Littlejohn, Chris Pegler, Preparing for Blended E-learning, London, New York 2007,
s. 26.

5 Krzysztof Kuzmicz, op. cit., s. 54.

¢ Ibidem.
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3. Opracowanie kursu

W odroéznieniu od redagowania tradycyjnych podrgcznikdéw czy interaktywnych
materiatow edukacyjnych publikowanych na nosnikach danych budowanie kur-
su na platformie e-learningowej ujmowane jest bardzo czesto jako proces ciagly,
a jego zawarto$¢ moze by¢ systematycznie ulepszana i aktualizowana. Taki sposob
opracowania zaj¢¢ 1 materialow dydaktycznych wystepuje m.in. w modelu ADDIE
(Analyze — Design — Development — Implementation — Evaluation), w ramach ktorego
wyodrebnia si¢ 5 etapow:

— analiz¢ obejmujaca m.in. okreslenie celow ksztalcenia i profilu odbiorcy;

— prace projektowe — dobdr form i metod nauczania oraz formatu kursu;

— prace rozwojowe — opracowanie tresci, pozyskanie materialow;

— uruchomienie (wdrozenie kursu);

— oceng (monitorowanie i ocen¢ formalng)’.

4. Profil odbiorcy

W przewazajacej wigkszosci adresatem omawianego kursu realizowanego w ra-
mach studiéw stacjonarnych jest student nalezacy do pokolenia Z, okreslanego jako
»Cyfrowi tubylcy”. Pokolenie Z obejmuje osoby urodzone w latach 1995-2010,
od wczesnych lat swojego zycia obecne w przestrzeni wirtualnej. Wiele swoich
aktywnosci, takich jak zakupy, kontakty towarzyskie, spedzanie czasu wolnego, re-
alizuja oni za posrednictwem technologii informacyjno-komunikacyjnych (TIK).
TIK wykorzystuja rowniez w edukacji do pozyskiwania oraz wymiany informacji,
materiatéw dydaktycznych, notatek, publikacji, podrecznikow®. W przeciwienstwie
do swoich starszych kolegéw osoby nalezace do pokolenia Z w wigkszo$ci od sa-
mego poczatku wychowywaty sie w warunkach powszechnej dostgpnos$ci sprzgtu
komputerowego i narzedzi sieciowych. W kursie sporadycznie uczestnicza takze
studenci nalezacy do pokolen Y, ktore jako pierwsze zaadaptowato si¢ do nowych
technologii, oraz pokolenie X, dla ktorego wykorzystanie TIK w nauce potencjalnie
moze sprawia¢ pewne trudnosci.

Profil uzytkownika kursu poza oczekiwang kompetencja cyfrowa powinien
uwzglednia¢ rowniez styl zycia, prezentowane postawy odbiorcy. Jak zauwaza Anna
Turula, osoby z pokolenia tzw. Baby Boomers (urodzone w latach 19461964, w cza-
sach powojennego wyzu demograficznego) oraz X (1965-1979) przywiazuja wage
do takich warto$ci, jak wiedza, uporzadkowany hierarchicznie $wiat, szacunek dla
autorytetow’. Z kolei generacje Y i Z nauczone s funkcjonowania w warunkach
dominacji sfery prywatnej nad publiczna, przedktadania pragnien nad obowiazki

Marek Hyla, Przewodnik po e-learningu, Warszawa 2016, s. 53.

Por. Renata Marciniak, E-learning — projektowanie, realizowanie i ocena, Warszawa 2022,
s. 56.

Anna Turula, E-learning akademicki. Perspektywa humanistyczna, Krakow 2018, s. 10.
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w poszukiwaniu motywacji do dziatania oraz okreslania spolecznej pozycji jednostki
na podstawie stylu zycia, a nie obiektywnych wyznacznikéw miejsca w strukturze
spotecznej. Takie podejécie przektada si¢ rowniez na sposob pozyskiwania wiedzy'”.
Wspotczesny student preferuje wspotdzielenie (takze wiadomosci) poprzez dostep
do sieci, ceni sobie umiejetnosé skutecznego, szybkiego odnajdywania informacji
z wykorzystaniem wielu kanatéw laczno$ci. Zdobywana wiedza ma mozaikowy
charakter, wynikajacy w duzej mierze z tzw. cyfrowej ruchliwosci. Poszczegolne
zrodta wykorzystywane sa jednak fragmentarycznie. Studenci preferujg krotkie tredci,
wystepujace naprzemiennie w réznych formach (wideo, audio, tekst z hipertgcza-
mi itd.). Wspotczesna ruchliwo$¢ posiada takze wymiar czasoprzestrzenny, dostep
do wiedzy powinien by¢ wigc mozliwy zdalnie, w trybie asynchronicznym. Jedna
z odpowiedzi na te potrzeby moze by¢ zastosowanie w nauczaniu platformy e-le-
arningowej umozliwiajacej m.in. wspotdzielenie wiedzy (ktore obejmuje wymiane
informacji i dyskusje pomiedzy studentami np. na forum), a takze oferujacej dostep
pozbawiony ograniczen czasoprzestrzennych oraz jednoczesne wykorzystanie wielu
form komunikacji (wizualnej, dzwigkowej, tekstowej) i zrodet (m.in. zweryfikowa-
nych blogéw, kanatow w YouTube).

Poniewaz zdecydowana wigkszos$¢ studentéw I roku dopiero rozpoczyna nauke
jezyka rosyjskiego, na poczatku kursu PNJR umieszczono zagadnienia wstepne
(m.in. wprowadzenie alfabetu, charakterystyke wymowy) i tematy na poziomie
podstawowym (np. przywitanie, nazwy codziennych czynnos$ci, opis mieszkania).
Osoby, ktore uczyty sie wezesniej jezyka rosyjskiego mogag zapoznac si¢ w ramach
poszczegolnych sekcji tematycznych z uzupetniajacymi tresciami i wykonywac ¢wi-
czenia, ktorych realizacja jest fakultatywna (np. nadobowigzkowe materiaty wideo,
dodatkowe quizy 1 krzyzowki). Taka organizacja kursu pozwala na utrzymanie zain-
teresowania wszystkich jego uczestnikdw i zindywidualizowanie przebiegu ich pracy.
Jednakze niezaleznie od poziomu znajomosci jezyka kazdy student zobowigzany jest
do zrealizowania wszelkich obowiazkowych komponentéw kursu, ktore systematy-
zuja zdobyte wezesniej wiedze 1 umiejetnosci.

5. Prowadzacy

Informacje o prowadzacym przedmiot powinny znajdowac si¢ w module wprowa-
dzajacym. Czgé¢ uczestnikow omawianego kursu e-learningowego (studenci I roku)
nie zna osobiscie wyktadowcy, stad konieczna jest prezentacja osoby realizujacej
program. Do najwazniejszych informacji odnoszacych si¢ do prowadzacego oraz
kontaktu z nim zaliczy¢ mozna imi¢ i nazwisko, stopien naukowy, dane teleadreso-
we, czas 1 miejsce (lub platforme) konsultacji stacjonarnych i zdalnych. Dodatkowo
w tej cze$ci modutu mozna zataczy¢ odnosnik do strony jednostki organizacyjne;j
z informacja o pracowniku (m.in. o jego zainteresowaniach naukowych, prowadzo-
nych przez niego zaj¢ciach, wykazie jego publikacji).

10 Ibidem.
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6. Komunikacja jako podstawa procesu dydaktycznego w e-learningu

Istotny element kursu e-learningowego stanowi wtasciwa komunikacja pomiedzy
prowadzacym i uczestnikami oraz studentami mi¢dzy sobg. Bogustawa Dobek-
-Ostrowska definiuje komunikacje jako ,,proces porozumiewania si¢ jednostek,
grup lub instytucji, ktorych celem jest wymiana mysli i dzielenie si¢ wiedza,
informacjami oraz ideami; proces ten odbywa si¢ na réznych poziomach, przy
uzyciu zroznicowanych $rodkow i wywotuje okre$lone skutki”''. Jak zauwaza
R. Marciniak, w komunikacji e-learningowej wyodrebni¢ mozna faze transmisji
(przekazanie komunikatu) i faze sprzezenia zwrotnego (informacje o zrozumie-
niu komunikatu)'>. W pierwszej fazie nastepuje selekcja informacji, ktérg chcemy
przekazad, jej zakodowanie oraz wybor kanatu tacznoscei (takich jak wiadomo$¢
e-mail, wideokonferencja, rozmowa telefoniczna, czat itd.). Nast¢pnie adresat
odbiera komunikat, rozkodowujac go. W fazie sprz¢zenia zwrotnego pierwotny
adresat staje si¢ nadawcg i przekazuje w odpowiedzi wybrang przez siebie informa-
cje. Niezaleznie od etapu procesu komunikacji mogg wystapic¢ szumy zaktdcajace
porozumiewanie si¢ (m.in. brak zasiegu Internetu, roztadowanie baterii, awaria
mikrofonu)".

Problemem wystepujacym w przypadku zaje¢ prowadzonych w trybie asynchro-
nicznym moze by¢ brak informacji zwrotnej ze strony studentdéw o zrozumieniu
komunikatu. W ramach omawianego kursu uczestnicy niech¢tnie wykorzystywali
forum do zglaszania swoich watpliwosci dotyczgcych realizowanych zagadnien.
Ze wzgledu na komplementarny charakter ksztalcenia wybierali bezposredni kontakt
z prowadzacym podczas zaj¢¢ konwencjonalnych i1 konsultacji.

7. Wybrany model e-learningu

W ramach dostgpnych kursow e-learningowych wykorzystywanych w ksztatceniu
na uczelniach wyzszych obserwuje si¢ zréznicowanie metodologiczne wynikajace
ze znaczenia, jakie przypisywane jest odpowiednio technologii, prowadzacemu, oma-
wianym tre$ciom czy interakcji miedzy wyktadowcg a studentem'*.

Model skoncentrowany na technologii bazuje na dostarczeniu materialow dy-
daktycznych za posrednictwem narzedzi e-learningowych. Rola prowadzacego
zredukowana jest w nim do minimum, a uczestnik w dogodnym dla siebie czasie
zapoznaje si¢ z gotowymi tre§ciami, kierujac si¢ zataczonymi instrukcjami wyswie-
tlanymi na ekranie. Kurs tego typu w niewielkim stopniu aktywizuje studentow,
ktorzy jedynie zapoznaja si¢ z materiatami, podobnie jak w przypadku korzystania
z tradycyjnego podrgcznika.

" Bogustawa Dobek-Ostrowska, Podstawy komunikowania spotecznego, Wroctaw 2002, s. 13.

12" Renata Marciniak, op. cit., s. 194—195.
3 Ibidem.
4 Por. Ibidem, s. 33.
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W modelu skoncentrowanym na prowadzacym w centrum uwagi znajduje si¢ wykta-
dowca, uzywajacy nowych technologii do wspomagania nauczania. Wykorzystywana
jest tu metoda podajaca, znana z nauczania tradycyjnego, jednakze wyktady moga by¢
wielokrotnie odtwarzane w dowolnym czasie przez uzytkownikow.

Model skoncentrowany na uczestniku aktywizuje studenta, ponoszacego wigcksza
odpowiedzialno$¢ za proces uczenia si¢. Z kolei prowadzacy pehni rolg przewodnika,
wskazujacego kierunek na drodze poszukiwania wiedzy. W modelu tym akcentuje
si¢ potrzeby uczestnikdéw, a kurs dostosowany jest do ich profilu. Studenci moga
otrzymywac¢ informacje zwrotng na temat realizowanych zadan zarowno od prowa-
dzacego, jak 1 od siebie nawzajem. Uczestnicy ucza si¢ samodzielnego rozwigzywania
probleméw przy minimalnej ingerencji nauczyciela.

W modelu skoncentrowanym na zawarto$ci, w kompleksowo zaprojektowanym
kursie oferowana jest bogata tres¢, rozbudowane materiaty, elementy interaktywne, ak-
tywnosci umozliwiajace samooceng. Zadania w wigkszosci oceniane sg automatycznie,
rzadziej — przez prowadzacego. Nauczyciel pozostaje jednak do dyspozycji studentdw,
komentujac niektére rodzaje prac i udzielajac wsparcia uczestnikom, np. na forum'.

Kurs PNJR skoncentrowany jest na uczestniku, jednak duzy nacisk ktadzie si¢
w nim na prezentowane tre$ci. Oferowane zadania maja na celu wyksztalcenie
umiejetnosci zastosowania zdobytej wiedzy w praktyce. Cwiczenie rozwijanych
sprawnosci jezykowych nastepuje przyktadowo w drodze reprodukcji tresci przez
uczestnika (¢wiczenia wymowy). Na kursie studenci uczg si¢ ponadto formuto-
wacé wlasne (na danym poziomie jezykowym stosunkowo proste) wypowiedzi.
Prezentowane zagadnienia uymowane sg catosciowo. Kazdy omawiany temat za-
wiera stowniczek (wszystkie nowo pojawiajace si¢ wyrazy i wyrazenia sg opatrzone
thumaczeniami), Sciezke dzwickowa, zestaw roznorodnych ¢wiczen sprawdzajacych
m.in. znajomo$¢ stownictwa, umiej¢tnos¢ jego prawidlowego uzycia w zdaniach,
tworzenie wlasnych wypowiedzi.

Stosunkowo duza koncentracja na tre$ci wynika glownie z takich czynnikéw, jak:

— konieczno$¢ wprowadzenia duzej ilosci nowego materialu na poczatkowym
etapie nauki jezyka obcego;

— konieczno$¢ opanowania ujednoliconego materiatu (zasobu leksykalnego,
konstrukcji gramatycznych) przez wszystkich studentow;

— brak mozliwosci uczestnictwa w rozbudowanej dyskusji w jezyku obcym
ze wzgledu na ubogi zasob stownictwa na poczatkowym etapie nauki;

— konieczno$¢ skupienia si¢ na kwestiach poprawnosci (leksykalnej, grama-
tycznej, fonetycznej).

8. Zajecia synchroniczne czy asynchroniczne

W opisywanym kursie wybrano asynchroniczny tryb e-learningu, gtownie ze wzgle-
du na to, ze stanowit on dopetienie zaje¢ stacjonarnych, a przedmiot prowadzono

5 Por. Ibidem, s. 33-41.
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zgodnie z modelem komplementarnym. Synchroniczny kontakt z wyktadowca
byt zapewniony w ramach konsultacji na platformie MS Teams. Jak wynika z ba-
dan przeprowadzonych przez Matgorzate Madej, Agnieszke Faron i Wojciecha
Maciejewskiego, przewazajaca wigkszos$¢ studentdw uznaje e-learning asynchronicz-
ny za bardziej efektywne rozwigzanie niz kurs zdalny prowadzony synchronicznie'’.
Jako jedna z potencjalnych przyczyn takich preferencji autorzy wskazuja brak
probleméw organizacyjnych zwigzanych z obecnos$cig na zajgciach w wyznaczo-
nym terminie oraz brak trudno$ci powstatych w wyniku ewentualnej absencji'’.
Niewatpliwg zaletg e-learningu asynchronicznego jest ciggta dostepnos¢ materiatow,
elastyczno$¢ czasu studiowania, mozliwo$¢ dostosowania tempa nauki do indywi-
dualnych potrzeb uczacych sie, powrotu do wezesniejszych tematow, powtorzenia
wybranych zagadnien. Taka forma organizacji pracy to rOwniez szansa na aktywi-
zacje studentow niesmiatych, dla ktorych opublikowanie wiadomosci na forum nie
bedzie zwiazane z tak silnym stresem jak wypowiadanie si¢ ,,na Zywo”.

9. Budowa kursu

Opisywany autorski kurs stanowi cze$¢ zajec (30 z 150 godz.) z przedmiotu PNJR
(sprawnosci jezykowe) prowadzonego na pierwszym roku studiow licencjackich
na kierunku filologia rosyjska. Wpisuje si¢ on wigc w model ksztalcenia komplemen-
tarnego, w ktorym dostepne na platformie tresci i ¢wiczenia uzupetniaja nauczanie
realizowane w formie konwencjonalnej. W zatozeniu autor kursu e-learningowego
prowadzi rowniez zaje¢cia stacjonarne z przedmiotu przynajmniej w jednej z grup
studenckich, co umozliwia bezposredni kontakt czgsci uczacych sie z prowadzacym
w trakcie spotkan w sali wyktadowej. Pozostali uczestnicy maja mozliwos$¢ rozmowy
z wyktadowcg podczas standardowych dyzuréw, konsultacji zdalnych (MS Teams),
poprzez czat na platformie oraz poczte elektroniczng.

Kurs sktada si¢ z 15 sekcji tematycznych, modutu zerowego (wprowadzenia),
forum aktualno$ci, zadan uzupehiajacych oraz materiatéw dodatkowych. Modut
zerowy zawiera stowo wstepne, syntetyczny opis kursu, zasady pracy i zaliczenia,
podstawowe wymagania wobec uczestnikow, informacje organizacyjne oraz aktualna
karte przedmiotu. W ramach poszczegdlnych tematow do materialow tekstowych
w jezyku obcym dotaczono $ciezke dzwigkowa, umozliwiajac studentom ¢wiczenie
wymowy poprzez powtarzanie za lektorem sekwencji wyrazow czy zdan.

Modul Zadania uzupetniajgce realizowany jest w przypadku koniecznos$ci
poprawy obligatoryjnych wypracowan przez studentow lub wystapienia duzej
liczby nieobecnos$ci na zajeciach stacjonarnych. W module Materialy dodatkowe
zamieszczono tresci poszerzajace zagadnienia realizowane w ramach tematow obli-
gatoryjnych (np. zasady pisowni i list¢ liczebnikow powyzej stu).

¢ Matgorzata Madej, Agnieszka Faron, Wojciech Maciejewski, E-learning w dydaktyce szkoly
wyzszej — zalozenia doswiadczenia, rekomendacje, Wroctaw 2016, s. 71-71.
17" Ibidem, s. 73.
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10. Rodzaje wykorzystanych zasobow i aktywnoSci

Zawarto$¢ kursu podzieli¢ mozna na dwie grupy: Zasoby oraz Aktywnosci. Platforma
Moodle pozwala na wprowadzanie nowych tresci m.in. za pomoca modutéw Strona,
Ksigzka, Adres URL oraz Plik.

Najbardziej uniwersalny charakter posiada modut Strona umozliwiajacy zamiesz-
czanie tekstu, grafiki, nagran dzwigkowych, odno$nikéw do zewnetrznych witryn
i elementow wyswietlanych bezposrednio na stronie, takich jak filmy pochodzace
z serwisu YouTube czy mapy z Google Maps'®. W opisywanym kursie dany rodzaj
zasobu wykorzystywany jest do wprowadzania nowego stownictwa, zwrotoOw oraz
materiatu gramatycznego. Wszystkie tresci pojawiajace w formie tekstowej opatrzo-
ne sg nagraniami audio z prawidlowa wymowa, co czyni przekaz multimodalnym.
Zdaniem Malgorzaty Lisowskiej-Magdziarz terminem wielomodalnos¢ okreslana
jest ,,wlasciwos¢ dziatalnos$ci sygnifikacyjnej, polegajaca na jednoczesnym uzywaniu
znakow nalezacych do zasoboéw semiotycznych o réznych wtasciwosciach fizykal-
nych”". Przekaz multimodalny odbierany jest jako bogatszy ze wzgledu na uzycie
réznych kodow, ktore si¢ uzupetniaja. Wykorzystanie go w kursie pozwala na jed-
noczesne czytanie i odstuchiwanie tekstu przez studenta. Modut Strona ze $ciezka
dzwigkowa stosowany jest ponadto do ¢wiczenia wymowy (m.in. poprzez powta-
rzanie wyrazen i zwrotOw z nagrania).

Modut Adres URL okazuje si¢ przydatny w przypadku zalaczania odnosnikow
do zewnetrznych witryn. W opisywanym kursie sg to gléwnie filmy pochodzace
z serwisu YouTube wys$wietlane w postaci osadzonej lub w wyskakujacym oknie.

Platforma Moodle pozwala ponadto na publikowanie tresci w formie odrgbnych
plikow. Modut Plik wydaje si¢ szczegolnie uzyteczny przy zamieszczaniu autor-
skich materiatdow przygotowanych przez prowadzacego. W omawianym kursie
byly to glownie dokumenty PDF zawierajace m.in. odpowiednio pogrupowane
stownictwo, tabele ze schematami odmiany, przyktadowe dialogi itp. Inny zasob
zamieszczany w formie plikow stanowity prezentacje Power Point. Zastosowanie
slajdow zwigkszalo czytelno$¢ przekazu w przypadku, gdy tekst przeplatat si¢ z ele-
mentami graficznymi. Niewatpliwa zaleta umieszczania odrebnych plikow w serwisie
jest mozliwo$¢ ich pobrania na dysk oraz wydruku przez studentdéw, co pozwala
na zapoznanie si¢ z materiatami z zaje¢ w sytuacji braku dostepu do Internetu czy
nawet komputera.

W przypadku zaje¢ z praktycznej nauki jezyka obcego najczesciej wykorzystywa-
ng aktywnoscig jest modut 7esz, umozliwiajacy prowadzacemu tworzenie réznego
typu pytan, testow wyboru, dopasowywania, krotkich odpowiedzi. Uniwersalno$é
danego modutu wynika z mozliwosci jego zastosowania w zroznicowanych rodzajach
¢wiczen. Odpowiedzi, z wyjatkiem pytan otwartych, oceniane s3 automatycznie,

18 Zob. Platforma e-learningowa Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie, https://moodlel.
up.krakow.pl/ [dostep: 17.03.2023].

19 Matgorzata Lisowska-Magdziarz, Znaki na uwiezi. Od semiologii do semantyki mediéw, Kra-
kow 2019, s. 114.
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co pozwala na niezwloczne przekazanie rezultatow testu studentom i prowadzace-
mu (istnieje mozliwo$¢ wyboru czasu przestania studentom informacji zwrotne;j,
ewentualnych wskazowek i1 prawidlowych odpowiedzi). W przypadku gdy student
nie uzyska minimalnego progu zaliczeniowego, jest natychmiast informowany o ko-
niecznosci kolejnego podejscia (ich liczba jest ograniczona przez prowadzgcego
zazwyczaj do 2-3 prob).

Ponizej przedstawiono typy pytan dostepne na platformie w ramach modutu zest
1 przyporzadkowane do nich rodzaje ¢wiczen:

Wybor wielokrotny — np. pytania odnoszace si¢ do tekstu (czytanie ze zro-
zumieniem);

Prawda/ Falsz — np. pytania odnoszace si¢ do nagrania audio (rozumienie
ze shuchu);

Dopasowanie — np. ¢wiczenia leksykalne — przyporzadkowanie wyrazow
do ilustracji (m.in. nazwy przedmiotdéw, gatunkdéw zwierzat, kolorow); do-
pasowanie tekstu do nagrania audio (rozumienie ze stuchu);

Krotka odpowiedz — np. thumaczenie prostych wyrazen lub zdan; sformuto-
wanie odpowiedzi — reakcji — na typowe zwroty (m.in. etykieta: przywitanie,
przeprosiny, pozegnanie);

Przeciggnij i upus¢ markery / Przeciggnij i upus¢ na obrazek (tzw. markery,
ktorymi moga by¢ obrazy lub tekst sa przeciagane i upuszczane na obrazie
tla) — np. ¢wiczenia leksykalne — zaznaczanie na ilustracji wyodrebnionych
elementéw (m.in. nazwy cztonkéw rodziny, nazwy czeéci ciata, nazwy
koloréw), przyporzadkowanie wyrazéw lub potaczen wyrazowych do ob-
razkow;

Przeciggnij i upusé na tekst (brakujace stowa w tekscie sa uzupetniane za po-
mocg przeciggania i upuszczania) — np. ¢wiczenia leksykalno-gramatyczne
— wstawianie wyrazéw pasujacych do kontekstu, wstawianie wtasciwych
form wyrazéw itd. (elementy do wstawienia mozna dzieli¢ na grupy, przy-
ktadowo odrebne zbiory dla poszczegdlnych czesci mowy); rozumienie
ze stuchu (np. okreslenie kolejnosci wyrazow na podstawie nagrania);
Wybierz brakujgce stowa (w menu rozwijanym wyswietlane sa wyrazy
do wprowadzenia w opuszczone miejsca) — np. ¢wiczenia gramatyczne —
wstawienie wlasciwej formy wyrazu; ¢wiczenia leksykalne — dobor stowa
psujacego do kontekstu.

Modut Zadanie umozliwia zbieranie prac, ich ocen¢ i komentowanie. W kursie
PNIR stuzy on do przesytania przez studentow nastepujacych typow plikow:

dokumentow tekstowych zawierajacych wypracowania redagowane pi-
smem komputerowym (charakterystyka mieszkania, opis swojego dnia, opis
rodziny, krétki dialog podczas spotkania, ogloszenie o sprzedazy domu);
nagraf audio (czytanie na glos wlasnego wypracowania);

obrazow (¢wiczenie kaligrafii — zdjecie liter alfabetu cyrylickiego napisa-
nych odrgcznie na podstawie instrukcji w formie animacji wideo).
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Prace przesytane przez studentow podlegajg ocenie w skali numerycznej, a w ko-
mentarzach prowadzacy zatgcza uwagi dotyczace ewentualnych btedéw lub sugestie
dotyczace poprawy zadania.

Platforma Moodle stwarza mozliwo$¢ wgrywania z dysku komputera ¢wiczen
opracowanych przez wyktadowce z uzyciem oprogramowania zewngtrznego. W tym
celu uzywany jest modul HotPot pozwalajacy na umieszczanie w poszczegolnych
jednostkach elementdéw przygotowanych w aplikacji Hot Potatoes. W kursie wielo-
krotnie wykorzystywano interaktywne materiaty edukacyjne, jakimi byty krzyzéwki
wygenerowane w programie. Pytania do poszczegdlnych hasel zwigzane sg odpo-
wiednio z cechami charakterystycznymi zwierzat (odpowiedzi — nazwy gatunkow
zwierzat), zwyczajami (Swigta 1 elementy z nimi zwigzane), wydarzeniami w okre-
slonym czasie (miesigce), liczebnikami porzadkowymi (dni tygodnia) oraz nazwami
krajow (narodowosci).

Modut Forum przeznaczony jest do prowadzenia dyskusji w grupie studentow
oraz kontaktu z wyktadowcg. Prowadzacy moze wykorzystywac go takze do pu-
blikowania informacji organizacyjnych. Co istotne, subskrybenci forum otrzymuja
na swoja poczte elektroniczng kopie nowych wpisow. W kursie dany typ aktywno-
$ci byl wykorzystywany jako Forum aktualnosci (miejsce, w ktorym prowadzacy
okreslat terminy realizacji poszczegolnych tematow i wykonania zadan) oraz modut
Dyskusja / Pytania ogdlne, w ktérym uczestnicy mieli mozliwos$¢ zgtaszania swoich
watpliwos$ci 1 zadawania pytan dotyczacych organizacji pracy i tre$ci merytorycz-
nych.

11. Podsumowanie

Przyktad opisanego kursu pokazuje szczegdlng przydatno$¢ w nauczaniu jezyka
obcego narzedzi oferowanych przez platform¢ Moodle. E-learning stanowiacy
uzupetnienie zaje¢ stacjonarnych pozwala na stworzenie tzw. klasy o cienkich $cia-
nach, wyprowadzenie procesu ksztatcenia poza sale wyktadowa. Nowe srodowisko
to nowe mozliwosci dla uczacych sig, zwigzane m.in. ze zwigkszeniem dostgpnosci
czasowej 1 przestrzennej oferowanych zasobdw oraz indywidualizacjg nauczania.
Nalezy zauwazy¢, ze uczestnicy kursu zdalnego, zdobywajac sprawnosci jezyko-
we, rozwijajg jednoczesnie swoje kompetencje cyfrowe, poczytywane wspotczesnie
jako jedne z najistotniejszych na rynku pracy. Zajecia prowadzone na platformie
moga mie¢ szczegbdlne znaczenie dla studentow niechetnie zabierajacych glos
w grupie, ktorzy zyskuja wickszg mozliwos¢ formutowania wlasnych wypowie-
dzi, przesytania ich w formie nagran audio oraz zamieszczania wpiséw w trybie
asynchronicznym na forum. W odr6znieniu od tradycyjnych podrgcznikow kursy
e-learningowe sg na biezaco aktualizowane przez prowadzacego, co pozwala na ich
ciagle doskonalenie. Dzigki potaczeniu ksztalcenia konwencjonalnego z zajeciami
na platformie edukacyjnej studentom oferuje si¢ zréznicowane typy zasobow i ak-
tywnosci, co wptywa na zwickszenie atrakcyjno$ci procesu uczenia sie.
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Abstract
Using blended learning in teaching foreign languages

The principal objective of the article is to present the complementary educa-
tion method with an e-learning component, using the Practical Russian course
taught during the first year of foreign language studies as an example. As part
of the course, conventional classes were supplemented with computer-assisted
learning. The study describes the most important elements that were taken into
account when designing the course, such as the recipient’s profile, the selected
distance learning model, the role of communication in the teaching process,
and the structure of individual modules. The article also presents the motiva-
tion for the choice of the asynchronous mode for classes and describes the
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types of resources and activities used during the course. In order to introduce
new vocabulary, phrases, and grammar material, a teacher can use the Page
module. It enables the placement of text, pictures, audio recordings, references
to external websites, and displayed elements directly on the platform. As part
of particular thematic blocks, text materials in a foreign language were ac-
companied by audio materials, which made it easier for students to practice
pronunciation as students repeated sequences of words or sentences after the
teacher. With a view to practicing language skills, the Test module was used
to create various types of questions, multiple choice tests, matching tests, and
short answer tests. The above function enables automatic assessment of answers
and the instant transfer of test results to both students and the teacher.

Keywords

e-learning, blended learning, computer-assisted language learning, foreign lan-
guages, distance education, learning platform, Moodle, course management
system





