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Mozliwosci rozwoju kompetencji interkulturowej
w nauczaniu jezyka obcego
na etapie przedszkolnym

1. Wstep

W obowigzujgcej podstawie programowej wychowania przedszkolnego dla przed-
szkoli, oddziatow przedszkolnych w szkotach podstawowych oraz innych form
wychowania przedszkolnego, wydanej w formie rozporzadzenia ministra ds. o$wia-
ty z dnia 14 lutego 2017 r., czytamy, ze do zadan przedszkola nalezy ,,Tworzenie
sytuacji edukacyjnych sprzyjajacych budowaniu zainteresowania dziecka jezykiem
obcym nowozytnym, checi poznawania innych kultur”'. Z powyzszego wynika
zatem, ze rozw0j kompetencji interkulturowej nalezy rozpocza¢ juz na etapie przed-
szkolnym. Nie okres$lono jednakze, jak w praktyce taki rozw6j powinien przebiegac.
W dalszej czg$ci rozporzadzenia czytamy natomiast, ze:

Przygotowanie dzieci do postugiwania si¢ jezykiem obcym nowozytnym powinno by¢
wlaczone w rézne dziatania realizowane w ramach programu wychowania przedszkol-
nego i powinno odbywac si¢ przede wszystkim w formie zabawy. Nalezy stworzy¢ wa-
runki umozliwiajgce dzieciom ostuchanie si¢ z jezykiem obcym w rdznych sytuacjach
zycia codziennego. Moze to zosta¢ zrealizowane m.in. poprzez kierowanie do dzieci
bardzo prostych polecen w jezyku obcym w toku réznych zajec i zabaw, wspolng lek-
ture ksigzeczek dla dzieci w jezyku obcym, wiaczanie do zajeé rymowanek, prostych
wierszykow, piosenek oraz materialow audiowizualnych w jezyku obcym. Nauczyciel
prowadzacy zajecia z dzie¢mi powinien wykorzysta¢ naturalne sytuacje wynikajace
ze swobodnej zabawy dzieci, aby powtorzy¢ lub zastosowaé w dalszej zabawie poznane
przez dzieci stowa lub zwroty”.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogolnego
dla szkoly podstawowej, w tym dla uczniéw z niepetnosprawnos$cia intelektualng w stopniu
umiarkowanym lub znacznym, ksztalcenia ogolnego dla branzowej szkoty I stopnia, ksztat-
cenia ogolnego dla szkoty specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztalcenia ogdlne-
go dla szkoty policealnej (Dz.U. 2017 poz. 356), s. 3, https://podstawaprogramowa.pl/files/
D2017000035601.pdf [dostep: 21.09.2022].

2 Ibidem,s. 9.
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Z powyzszego mozna wywnioskowac, ze rozwdj kompetencji interkulturowej moze
odbywac si¢ m.in. poprzez opowiadanie historyjek czy tez prezentacj¢ materiatow
audiowizualnych w jezyku obcym.

W niniejszym artykule podjeto rozwazania nad mozliwo$ciami oraz sposobami,
za pomoca ktérych mozna rozwija¢ kompetencje¢ interkulturowa podczas nauczania
jezyka obcego na etapie przedszkolnym. W pierwszej cze$ci artykulu uwage skupio-
no na tym, czym wlasciwie jest kompetencja interkulturowa w konteks$cie nauczania
jezyka obcego w przedszkolu. Natomiast w drugiej cze$ci artykutu ukazano, jak
w praktyce za pomocg historyjek czy tez konkretnych ¢wiczen wykorzystujacych
przyktadowo materiaty audiowizualne, nalezy rozwija¢ kompetencje interkulturowa
u przedszkolakow w trakcie zaje¢ z jezyka niemieckiego.

2. Kompetencja interkulturowa w konteks$cie przedszkolnego nauczania
jezyka obcego

Rozwdj kompetencji interkulturowej w edukacji jezykowej jest zagadnieniem szero-
ko omawianym w literaturze glottodydaktycznej, o czym $wiadcza liczne publikacje
na ten temat’. W zwigzku z powyzszym mozna znalez¢ takze wiele definicji pojecia
kompetencja interkulturowa. Przyktadowo wedtug Hanny Komorowskiej* kompe-
tencja interkulturowa to wiedza i umiejgtnosci, ktore pozwalaja na:

— dostrzeganie podobienstwa i roznic miedzy wtasng kultura a kulturg spote-
czenstwa, ktorego jezyk jest przedmiotem nauki;

— analizowanie nowych zjawisk kulturowych, w tym tradycji i zachowan
przedstawicieli innej spotecznosci;

— patrzenie na ludzi i sprawy oczyma cztonkoéw innej kultury i rozumienie ich
punktu widzenia, rozumienie ich tradycji kulturowej w odroznieniu od tra-
dycji wlasnej spoleczno$ci, znajomos¢ ich korzeni historycznych;

— uzycie wiedzy do uzyskania bardziej zobiektywizowanego obrazu wlasnej
kultury, zwyczajow, tradycji i sposobow myslenia;

— tolerancje i bezkonfliktowe kontaktowanie si¢ z przedstawicielami innej
kultury;

3

Por. m.in.: Corbett John (2003). An Intercultural Approach to English Language Teaching.
Clevedon; Aleksandrowicz-Pedich Lucyna (2005). Miedzykulturowosé na lekcjach jezykow
obcych. Biatystok; Szopski Marek (2005). Komunikowanie miedzykulturowe. Warszawa;
Flechsig Karl Heinz (2006). Beitrdge zum Interkulturellen Training. Gottingen; Biatek Magda-
lena (2009). Ksztatcenie miedzykulturowe w edukacji jezykowej. Wroctaw; Mihutka Krystyna
(2012). Rozwdj kompetencji interkulturowej w warunkach szkolnych — mity a polska rzeczy-
wistos¢ na przyktadzie jezyka niemieckiego jako L3. Rzeszéw. Rog Tomasz (2017). Teoria
w piguice. Kompetencja interkulturowa. Warszawa; Bednarz Katarzyna (2019). Kompetencja
interkulturowa w dydaktyce jezykow obcych — przeglqd badan. (W:) Zeszyty Naukowe Uni-
wersytetu Rzeszowskiego, Seria Filologiczna, Glottodydaktyka, 104, s. 79-86.

4 Komorowska Hanna (1999). Metodyka nauczania jezykéw obcych. Warszawa, s. 20.
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— radzenie sobie w sytuacji konfliktu z przedstawicielami innej kultury
1 innych grup etnicznych, w tym w sytuacji nieporozumien mi¢dzykultu-
rowych’.

Analizujac powyzsza definicje w konteks$cie nauczania jezyka obcego dzieci
przedszkolnych, pod pojeciem kompetencji interkulturowej nalezy rozumie¢ przede
wszystkim wiedze na temat podobienstw i réznic migdzy kulturg wtasng a kulturg
spoteczenstwa, ktorego jezyka dzieci si¢ uczg. Za tym idzie umiej¢tnos¢ rozumienia
innej niz wlasna tradycji kulturowej, co z kolei pozwoli na wyksztalcenie u dzie-
ci postaw tolerancji, a w przysztosci umozliwi bezkonfliktowe kontaktowanie si¢
z cztonkami innej niz wlasna kultury.

Analizy innych prezentowanych w literaturze glottodydaktycznej definicji kom-
petencji interkulturowej dokonata m.in. Magdalena Biatek® i wyr6znita w nich trzy
podstawowe elementy:

— afektywny — utozsamiany z umiejetnoscia akceptowania wieloznaczno$ci,
radzenia sobie z sytuacjami niejasnymi i niejednoznacznymi, elastyczno-
$cig, empatig, redukowaniem stresu czy tez wiarg w siebie;

— kognitywny — rozumiany jako znajomos$¢ elementow kultury;

— meta komunikacyjny — utozsamiany z umiej¢tnoscia skutecznej komunika-
¢ji miedzykulturowe;.

W kontekscie nauczania jezyka obcego na etapie przedszkolnym szczegodlnie
wazny wydaje si¢ element afektywny i1 kognitywny, a wiec znajomo$¢ innej niz
rodzima kultury, co pozwala na wytworzenie u przedszkolakow postawy akceptacji
elementéw innej kultury niz wlasna. Wyksztalcenie takiej postawy jest szczegdlnie
istotne na etapie przedszkolnym, poniewaz na tym etapie edukacyjnym dzieci nie
zdazyly jeszcze naby¢ uprzedzen wobec odmiennych kultur. Wynika to z faktu, jak
zauwaza Tomasz Rég’, ze doswiadczenie innosci kulturowej jest dla wickszo$ci
przedszkolakow obce ze wzgledu na stosunkowo niewielkie do§wiadczenie zyciowe,
wiec kompetencje interkulturowa w nauczaniu jezyka obcego na etapie przedszkol-
nym nalezy rozumie¢ przede wszystkim wtasnie jako ,,zachecanie do otwartosci
na inne kultury i tolerancji wobec innosci, co bedzie podstawg ich kompetencji
interkulturowej™”.

Rozumiejac kompetencje interkulturowg w powyzszy sposob, w dalszej czg-
$ci niniejszego przyczynku ukazane zostalo, jak w praktyce mozna w trakcie
nauczania j¢zyka niemieckiego w przedszkolu przekazywaé¢ wiedze na temat
podobienstw i réznic migdzy kulturg wtasng a kulturg jezyka, ktorego dzieci sig
ucza, wyksztatcajac tym samym u dzieci postawy otwarto$ci, tolerancji, akcepta-
cji oraz §wiadomosci istnienia podobnych i odmiennych niz rodzime zwyczajow
1 tradycji kultury.

5> Ibidem.

Biatek Magdalena (2017). Ksztalcenie wrazliwosci interkulturowej w edukacji jezykowej. (W)
Jezyki Obce w Szkole, 4, s. 16.

Por. Rog Tomasz (2017). Teoria w pigutce. Kompetencja interkulturowa. Warszawa, s. 20.

8 Ibidem.
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Aby ukaza¢ dzieciom podobienstwo mi¢dzy polskimi i niemieckimi zwyczajami
bozonarodzeniowymi, mozna wykorzysta¢ na zajeciach przytoczong ponizej histo-
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3. Mozliwos$ci rozwoju kompetencji interkulturowej
w przedszkolnym nauczaniu jezyka obcego

3.1. Opowiadanie historyjek

ryjke¢ o choince:

Metoda, w ramach ktoérej podczas zajec jezykowych celowo wykorzystuje si¢ teksty

Der Tannenbaum

In einem Garten stehen zwei Apfelbdume und ein griiner Tannenbaum. Keiner der
Apfelbdume mochte mit dem Tannenbaum sprechen, weil er nur griine Nadeln hat.
Deswegen ist der Tannenbaum auch sehr, sehr traurig.

Der erste Apfelbaum sagt:

,,Oh, wie bin ich schon! Ich hab’ weil3-rosa Bliiten! Aus den Bliiten werden im Sommer
Apfel!”

Dann lacht der Apfelbaum und sagt:

,,Und du, Tannenbaum, du hast nur griine Nadeln!” — Der Tannenbaum ist sehr traurig.
Auch der zweite Apfelbaum sagt:

,,Oh, wie bin ich schon! Ich hab’ weil3-rosa Bliiten! Aus den Bliiten werden im Sommer
Apfel!”

Dann lacht er und sagt:

,,Und du, Tannenbaum, du hast nur griine Nadeln!” — Der Tannenbaum ist sehr traurig.
Im spiten Sommer und im Herbst fallen die Apfel von den Apfelbdumen herab, dann
fallen auch ihre Blitter herab. Ihre Zweige sind nun ganz kahl. Der Tannenbaum ist
jedoch das ganze Jahr durch griin.

Es kommt der Winter. Drauflen schneit es. Kurz vor Weihnachten kommen Tomi und
Kati in den Garten und wollen den Tannenbaum schmiicken. Sie sagen:

,,Oh, wie schon ist der Tannenbaum! Er hat schone, griine Nadeln!”

Die Kinder hidngen eine Kette an den Tannenbaum. Dann schmiicken sie ihn mit Gla-
skugeln, Herzen, Apfeln, Niissen und Bonbons. An die Spitze kommt ein Stern. Dann
bewundern sie den Tannenbaum und sagen:

,Jetzt haben wir einen richtigen Weihnachtsbaum!”

Die Apfelbdume sind traurig, weil sie auch so schon geschmiickt sein mochten. Der
Tannenbaum ist aber sehr, sehr glﬁcklichg.

narracyjne, a wiec historyjki, bajki czy opowiadania, to metoda narracyjna'®, znana
w literaturze przedmiotu réwniez pod pojeciem Storytelling'. W pracy z tekstami
narracyjnymi wyroznia si¢ trzy fazy. Sa to:

10

Gladysz Jolanta (2015). Erzdhlen von Geschichten. Bajki i opowiadania do nauki jezyka nie-

mieckiego dla dzieci w wieku przedszkolnym i wezesnoszkolnym. Zory, s. 226.

Por. Sowa-Bacia Katarzyna (2021). Nauczanie jezykow obcych w przedszkolu metodq narra-

cyjnq. Teoria i praktyka. Torun, s. 15.

Por. Wright Andrew (1997). Storytelling with Children. Oxford; Nguyen Kate, Stanley Nile,
Stanley Laurel (2014). Storytelling in Teaching Chinese as a Second/Foreign Language. (W:)
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— wprowadzenie do tekstu narracyjnego;
— opowiadanie tekstu narracyjnego oraz wizualizacja jego tresci;
— utrwalenie tresci tekstu narracyjnego i jego elementéw jezykowych'.

Uwzgledniajac powyzsza metodyke pracy, zajecia, podczas ktorych wykorzystana
zostanie przytoczona wyzej historyjka o choince, zostang podzielone na trzy fazy.

Celem fazy pierwszej, a wigc fazy wprowadzenia do tekstu narracyjnego, jest
utatwienie jego zrozumienia". Faze t¢ nalezy rozpoczaé od aktywacji wiedzy, ktora
posiadajg dzieci'*. W tym celu mozna porozmawia¢ z dzieémi na temat polskich zwy-
czajow bozonarodzeniowych, ktore znaja. Mozna takze zapytac, czy ktores z dzieci
posiada krewnych w krajach niemieckojezycznych i czy potrafia wymieni¢ przyje-
te w Niemczech zwyczaje bozonarodzeniowe. Jesli dzieci nie posiadajg krewnych
w Niemczech, mozna zapytac je, jakie zwyczaje bozonarodzeniowe mogg mie¢ ich
rowiesnicy w Niemczech, np. czy dzieci w Niemczech tez dekoruja choinke, czy
otrzymuja prezenty od Swigtego Mikotaja. Warto takze zapyta¢ dzieci, czy znaja hi-
storyjke o choince. Jesli dzieciom znana jest ta historyjka, wtedy moga opowiedzie¢
jej tres¢ w jezyku polskim. Takie postgpowanie ma na celu utatwienie zrozumienia
tresci bajki w jezyku niemieckim, szczegdlnie na poczatkowym etapie nauczania.
Jesli dzieci nie znajg tredci historyjki o choince, moga antycypowac jej tres¢ lub
stawia¢ hipotezy na temat bohaterow, ktorzy w tej historyjce wystepuja lub na temat
ich mozliwych losow"’.

Nastepnie w tej fazie nalezy wprowadzi¢ i utrwali¢ stownictwo, ktdre jest nie-
zbedne, Zeby dzieci zrozumiaty tres$¢ historyjki —nalezy wigc wprowadzic¢ i utrwali¢
znaczenie tzw. stow kluczowych. Do stow kluczowych zalicza si¢: bohaterow histo-
ryjki, nazwy najistotniejszych przedmiotéw 1 ich cech charakterystycznych, nazwe
miejsca i czasu akcji, nazwy najistotniejszych czynnosci i sposobu ich wykonywa-
nia'®. W przypadku historyjki o choince sg to nastepujace stowa kluczowe, ktérych
znaczenie powinno si¢ wprowadzi¢: Weihnachten, Tannenbaum, Apfelbaum, Garten,
Kette, Stern, Niisse, Bonbons, Glaskugeln, Herzen, Nadeln, Bliiten, A;Dfel, traurig
sein, gliicklich sein, den Tannenbaum schmiicken, lachen.

Aby wprowadzi¢ znaczenie rzeczownikow, mozna zastosowac zabawe w ukta-
danie puzzli. W tym celu nauczyciel przygotowuje obrazki ilustrujace gtownych

Linguistics and Literature Studies, 2(1), s. 29-38; Bertoldi Elisa, Bortoluzzi Maria (2019). Le-
t’s Tell a Tale. Storytelling with Children in English L2. Udine; Rahiem Maila D.H. (2021). Sto-
rytelling in early childhood education: Time to go digital. (W:) International Journal of Child
Care and Education Policy, 15, s. 1-20.
12 Tluk Jan (2006). Jak uczy¢ mate dzieci jezykow obcych? Czgstochowa, s. 127.
Por. Gladysz Jolanta (2015). Erzédhlen von Geschichten. Bajki i opowiadania do nauki jezyka
niemieckiego dla dzieci w wieku przedszkolnym i wezesnoszkolnym. Zory, s. 19.
4 Por. Wright Andrew (1997). Storytelling with Children. Oxford, s. 18.
Por. Gladysz Jolanta (2015). Erzdhlen von Geschichten. Bajki i opowiadania do nauki jezyka
niemieckiego dla dzieci w wieku przedszkolnym i wezesnoszkolnym. Zory, s. 18.
Por. Tluk Jan (2012). Praktische Anweisungen zum narrativen Ansatz im fremdsprachlichen
Friihunterricht. (W:) M. Bujnakova, J. Parackova, Ch. Irsfel (red.), Deutsch in Forschung und
Lehre. Teil 1. Sammelband. X. Internationale Tagung des Verbandes der Deutschlehrer und
Germanisten der Slowakei. PreSov, s. 68 1 nast.
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bohaterow i przedmioty wystepujace w historyjce. Nastgpnie rozcina te obrazki
na kilka cze$ci. Zadanie dzieci polega na utozeniu puzzli w cato$¢ i odgadnigciu za-
wartos$ci obrazka. Po odgadnigciu przez dzieci zawartosci obrazka nauczyciel podaje
nazwe bohatera lub przedmiotu w jezyku niemieckim'’.

Natomiast znaczenie przymiotnikdw mozna przedstawié, stosujac mimike oraz
gestykulacje. Nauczyciel przedstawia dzieciom obrazek, na ktérym widnieje smutna
twarz. Nastepnie wypowiada w jezyku niemieckim stowo traurig i demonstruje jego
znaczenie za pomocg mimiki twarzy. Nauczyciel prosi takze wybrane dziecko, aby
to ono przedstawito znaczenie tego przymiotnika. W tym celu kieruje do wybranego
dziecka polecenie w jezyku niemieckim nastepujacej tresci: Piotrek, du bist trau-
rig!l, a dziecko przedstawia za pomoca mimiki twarzy znaczenie tego przymiotnika.
Analogicznie postepujemy w przypadku przymiotnika gliicklich'®.

Z kolei znaczenie czasownikow mozna wprowadzi¢, stosujac metode TPR, tzw.
metod¢ reagowania catym ciatem, ktora polega na wydawaniu dzieciom przez nauczy-
ciela polecen w jezyku obcym. W pierwszej kolejnosci to nauczyciel demonstracyjnie
wykonuje polecenia, uzywajac mimiki, gestykulacji oraz ruchu catym ciatem, czego
celem jest wspomaganie zrozumienia. Nastgpnie dzieci wykonuja polecenia razem
z nauczycielem, a pdzniej dzieci samodzielnie wykonujg polecenia wydawane przez
nauczyciela. Polecenia mogg brzmieé przyktadowo: Tomek, du lachst! .

Kolejnym krokiem w tej fazie pracy z tekstem narracyjnym jest utrwalenie zna-
czenia stownictwa, ktore zostato wprowadzone. W tym celu mozemy zastosowac
przyktadowo nastepujace zabawy i techniki:

— zabawa w pociag. Nauczyciel przygotowuje obrazki, ktore ilustrujg bo-
hateréw wystepujacych w historyjce lub przedmioty w niej wystepujace.
Nastepnie wiesza te obrazki w roznych czgsciach sali, w ktorej odbywaja
sie zajecia. Jedno dziecko ustawia si¢ za drugim, tworzac w ten sposob
pociag. Nauczyciel wypowiada w jezyku niemieckim przyktadowo zdanie
typu: Wir fahren jetzt zu dem Apfelbaum!, a dzieci kieruja si¢ w kierunku
obrazka, na ktorym widnieje jabton™;

— technika rysowania w powietrzu. Nauczyciel rysuje na tablicy bohatera
lub przedmiot, ktory wystepuje w historyjce, np. Tannenbaum. Nastgpnie
za pomoca ruchéw wykonywanych palcami rysuje w powietrzu choinke,
wypowiadajac przy tym kilkakrotnie na glos stowo Tannenbaum. Pozniej
nauczyciel prosi konkretne dziecko, aby to ono narysowalo w powietrzu

7 Por. Bell Steven (2001). Lets Go by Bus — a Storyline Design. (W:) Fremdsprachen Friihbe-
ginn, 6, s. 62.

18 Por. Gerngrof} Giinter (1992). Storytelling im Englischunterricht der Grundschule. (W:) Der

fremdsprachliche Unterricht, 1, s. 18 i nast.

Por. Lovik Thomas (1996). Total Physical Response: Beschreibung und Beurteilung einer in-

novativen Methode. (W:) Fremdsprachen Lehren und Lernen, 25, s. 41 i nast.; Komorowska

Hanna (2002). Sprawdzanie umiejetnosci w nauce jezyka obcego. Kontrola — ocena — testowa-

nie. Warszawa, s. 23 1 nast.

Por. Jaworowska Anna (2008). Rozwijanie sprawnosci receptywnych w przedszkolnym na-

uczaniu jezyka obcego. (W:) Jezyki Obce w Szkole, 4, s. 61.
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choinke¢. Nauczyciel moze wydawa¢ dziecku przyktadowe polecenie w je-
zyku niemieckim: Marysia, male in der Luft einen Tannenbaum!*";

— zgadywanka, ktérego obrazka brakuje. Nauczyciel umieszcza na tablicy
obrazki, na ktorych widniejg bohaterowie, przedmioty oraz czasowniki i przy-
miotniki, wystepujace w historyjce. Dzieci siedzg przed tablica i przygladaja
si¢ obrazkom. Nastgpnie nauczyciel prosi dzieci, aby te zamknely oczy oraz
zastonity je dtonmi. W tym czasie nauczyciel usuwa z tablicy jeden z ob-
razkow, po czym prosi dzieci, aby te otwarly oczy. Nauczyciel wskazuje
na miejsce, w ktérym wczesniej znajdowal si¢ obrazek. Zadaniem dzieci jest
odgadniecie, czy brakuje obrazka, o ktdry pyta nauczyciel. Pytanie nauczyciela
moze brzmie¢ nastgpujaco: Fehlen Bonbons? lub Fehlt das traurige Gesicht?,
a dzieci mogg odpowiada¢, kiwajac glowa twierdzaco lub przeczaco™.

Dopiero po wprowadzeniu i utrwaleniu znaczenia stéw kluczowych mozna przej$é
do kolejnej fazy pracy z tekstem narracyjnym, a mianowicie do prezentacji i wizu-
alizacji tresci historyjki®.

Historyjke nauczyciel moze opowiadaé, jednoczesnie wizualizujac jej tres¢ za po-
moca realnych przedmiotow. Materiaty wizualne, np. obrazki czy realne przedmioty,
ktére nauczyciel stosuje w celu zobrazowania znaczenia historyjki stuza nie tylko
zrozumieniu jej tresci, ale takze odcigzeniu pamieci dzieci podczas podjecia prob
odtworzenia tekstu. Sa one pomocne w przypominaniu tre§ci 1 wyznaczaja kolej-
no$¢é epizodow*. Historyjke nalezy zaprezentowaé dzieciom kilka razy, poniewaz jej
jednorazowe wystuchanie nie uruchamia mechanizmoéw, ktore odpowiadajg za akty-
wacje mentalnych reprezentacji nowego systemu jezykowego®™. Za kazdym razem
opowiadanie historyjki powinno wyglada¢ inaczej®, tzn. rézni¢ si¢ od poprzedniej
prezentacji, co stuzy unikaniu monotonii*’. Podczas kolejnego opowiadania historyjki
przez nauczyciela to dzieci moga przyktadowo wizualizowac jej tres¢, postugujac
sie realnymi przedmiotami, maskotkami pluszowymi czy kukietkami®. W trakcie

2 Por. GerngroB} Giinter (1992). Storytelling im Englischunterricht der Grundschule. (W:) Der
fremdsprachliche Unterricht, 1, s. 18 i nast.

22 Por. Ibidem, s. 19.

2 Por. Sowa-Bacia Katarzyna (2021). Nauczanie jezykéw obcych w przedszkolu metodg narra-

cyjng. Teoria i praktyka. Torun, s. 46.

Por. Tluk Jan (2012). Praktische Anweisungen zum narrativen Ansatz im fremdsprachlichen

Friihunterricht. (W:) M. Bujnakova, J. Parackova, Ch. Irsfel (red.), Deutsch in Forschung und

Lehre. Teil 1. Sammelband. X. Internationale Tagung des Verbandes der Deutschlehrer und

Germanisten der Slowakei. Presov, s. 70.

Por. Gladysz Jolanta (2015). Erzédhlen von Geschichten. Bajki i opowiadania do nauki jezyka

niemieckiego dla dzieci w wieku przedszkolnym i wezesnoszkolnym. Zory, s. 40.

26 Wigcej na temat roznych mozliwosci prezentacji tekstu narracyjnego por. Sowa-Bacia Kata-
rzyna (2021). Nauczanie jezykow obcych w przedszkolu metodq narracyjng. Teoria i praktyka.
Torun, s. 46-53.

27 Por. Ibidem, s. 50.

28 Por. Stark Almund (2008). Narrative Unterrichtsformen im Englischunterricht der Grund-
schule in den Klassen 1 und 2. Inaugural-Dissertation zur Erlangung des Doktorgrades Dr.
phil. der Pddagogischen Hochschule Weingarten, s. 105.
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kolejnego opowiadania historyjki dzieci mogg odgrywaé swoje role za ekranem na-
$wietlanym przez projektor, dzigki czemu widoczne sg kontury bohateréw bajki®.

Po zaprezentowaniu historyjki nalezy zapyta¢ dzieci, czy postawione przez nie
w pierwszej fazie zaj¢¢ hipotezy dotyczace tresci historyjki potwierdzily si¢ czy tez
nie.

W ostatniej fazie zajg¢ nalezy utrwalié¢ tre$¢ historyjki oraz jej elementy jezy-
kowe™. Zastosowanie znajduja tutaj rozne techniki i éwiczenia. W celu utrwalenia
tresci historyjki mozna zastosowaé nastepujace techniki’':

— Dzieci majg do dyspozycji seri¢ obrazkow wizualizujacych wybrane sceny
z opowiedzianej historyjki. Obrazki te nie sg jednakze kompletne, poniewaz
brakuje na nich pewnych elementéw. Nauczyciel opisuje wybrang scene
z historyjki, a zadanie dzieci polega na dorysowaniu brakujacych elemen-
tow'%;

— Nauczyciel opowiada historyjke ponownie, ale wplata w opowiadanie fatszy-
we informacje. W momencie, gdy dzieci zauwazg niescisto$ci w porownaniu
z pierwotng wersja historyjki, reagujg w rdzny sposob, np. podnoszac reke
do gory, klaszczac, stukajac dtonig w stolik. Nastepnie dzieci probujg odtwo-
rzy¢ przy pomocy nauczyciela pierwotng wersje historyjki*’;

— Dzieci otrzymuja obrazki ilustrujace tre$¢ poszczeg6lnych scen z ustyszanej
historyjki. Nauczyciel opowiada historyjk¢ ponownie, a zadaniem dzieci
jest utozenie obrazkéw zgodnie z kolejno$cia scen, ktére wystepuja w hi-
storyjce™.

Natomiast celem utrwalenia elementéw jezykowych historyjki mozna wykorzystaé
wymienione ponizej techniki i ¢wiczenia®:

— Dzieci sg w posiadaniu obrazkow przedstawiajacych wybrane stownictwo
z zaprezentowanej historyjki. Nauczyciel opowiada historyjke¢ ponownie,
opuszczajac w jej tresci poszczegdlne stowa. W miejscu wystgpowania kon-
kretnego stowa nauczyciel gwizdze. Do zadania dzieci nalezy odgadnigcie,
ktore stowo zostato opuszczone, poprzez wybranie i podniesienie do gory
obrazka ilustrujacego to stowo™;

29

Por. Maier Irmgard (1990). Es war einmal... Mdrchen als Gestaltungsaufgabe. (W:) Fremd-
sprache Deutsch, Sondernummer — Deutsch in der Primarschule, s. 8 i nast.

Por. Sowa-Bacia Katarzyna (2021). Nauczanie jezykow obcych w przedszkolu metodq narra-
cyjnq. Teoria i praktyka. Torun, s. 53.

Wiecej na temat roznorodnych technik stuzacych utrwaleniu tresci tekstu narracyjnego por.
Ibidem, s. 54-57.

32 Por. Bleyhl Werner (red.) (2002). Fremdsprachen in der Grundschule. Geschichten erzihlen
im Anfangsunterricht — Storytelling. Hannover, s. 96.

Por. Gerngrof3 Giinter (2004). Action stories. Verstehen mit Allen Sinnen und langfristiges
Behalten. (W:) Primary English, 1, s. 6.

Por. Tluk Jan (2002). Jak uczy¢ male dzieci jezykow obcych? Katowice, s. 123.

Wiecej na temat roznorodnych technik stuzacych utrwaleniu elementow jezykowych tekstu
narracyjnego por. Sowa-Bacia Katarzyna (2021). Nauczanie jezykéw obcych w przedszkolu
metodq narracyjng. Teoria i praktyka. Torun, s. 57-64.

36 Por. Wright Andrew (1997). Storytelling with Children. Oxford, s. 46.
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— Nauczyciel umieszcza w worku przedmioty, kukietki lub maskotki, ktére
wystepowaty w opowiedzianej historyjce. Dzieci siedzg w kregu na pod-
todze, a nauczyciel przewigzuje im oczy chusta. Nastgpnie podchodzi
do wybranego dziecka, aby to mogto wtozy¢ reke do worka, dotkna¢ przed-
miotow w nim si¢ znajdujacych i wyciagnac jeden z nich. Nauczyciel zadaje
dziecku pytanie typu: Ist das der Stern?, a dziecko odpowiada twierdzaco
lub przeczaco, kiwajac glowa’’;

— Pod nieobecno$¢ dzieci nauczyciel chowa w sali, w ktorej odbywaja sig¢
zajecia, przedmioty wystepujace w opowiedzianej historyjce. Dzieci bawig
si¢ w chowanego, ale nie szukajg kolezanki Iub kolegi, lecz ukrytych przed-
miotow. Nauczyciel wydaje dzieciom przyktadowe polecenia: Jetzt suchen
wir Glaskugeln! lub Jetzt suchen wir Bonbons! **.

Dopiero po utrwaleniu tresci oraz elementoéw jezykowych historyjki prace z tek-
stem narracyjnym mozna uzna¢ za zakofnczona.

Przedstawiona powyzej dydaktyzacja tekstu historyjki o choince umozliwia
jednoczesny rozwoj jezykowy i rozwoj kompetencji interkulturowej u dzieci juz
na wczesnym etapie nauki. Ponadto rozwdj ten przebiega w sposob ciekawy, po-
niewaz zastosowane w poszczeg6lnych fazach lekcji techniki i ¢wiczenia cechuje
duza réznorodno$é. Wptywa to na urozmaicenie zaje¢ oraz tym samym zapobiega
popadaniu dzieci w nude, co jest szczeg6lnie istotne w nauczaniu jezyka obcego
na etapie przedszkolnym®.

3.2. Przyklady pojedynczych éwiczen

Ciekawe przyktady ¢wiczen, za pomocg ktorych mozna rozpoczgé¢ rozwdéj kom-
petencji interkulturowej u dzieci przedszkolnych, przedstawia J. Kic-Drgas®.
Pierwsze z nich to ,interkulturowe kolorowanie”. Nauczyciel rozdaje przed-
szkolakom czarno-bialy szablon dziecigcego ciata. Wyjasnia im, ze dzieci zyjace
w innych miejscach na ziemi r6znig si¢ wygladem, np. kolorem skory czy kolorem
wlosow. Mimo réznic w wygladzie maja takze cechy wspdlne, np. lubig stucha¢
bajek czy jes¢ stodycze. Zadanie dzieci polega na pokolorowaniu szablonu dzie-
cigcego ciata na wybrany przez nie kolor: brazowy, z6lty, czerwony lub rézowy.
Moga takze nada¢ pokolorowanej postaci imi¢. Pokolorowana posta¢ bedzie wir-
tualng kolezanka badz kolegg z innego kraju. Podczas kolorowania nauczyciel
moze réwniez opowiedzie¢ o osobach o r6znym kolorze skory, np. gdzie mieszka-
ja. Po skonczonym kolorowaniu nauczyciel moze zadawaé dzieciom nast¢pujace

37 Por. Jaworowska Anna (2008). Rozwijanie sprawnosci receptywnych w przedszkolnym na-

uczaniu jezyka obcego. (W:) Jezyki Obce w Szkole, 4, s. 62.
3% Por. Hogh Eva (2002). Santa Kim. (W:) W. Bleyhl (red.), Fremdsprachen in der Grundschule.
Geschichten erzdhlen im Anfangsunterricht — Storytelling. Hannover, s. 52.
Por. Sowa-Bacia Katarzyna (2021). Nauczanie jezykow obcych w przedszkolu metodq narra-
cyjng. Teoria i praktyka. Torun, s. 64.
Por. Kic-Drgas Joanna (2015). Czym skorupka za mtodu nasigknie..., czyli kilka uwag o ksztat-
ceniu interkulturowym najmtodszych. (W:) Jezyki Obce w Szkole, 1, s. 40.
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pytania w jezyku niemieckim: Wie heifit dein neuer Freund?, Wie heifit deine neue
Freundin?, Wo wohnt er?, Wo wohnt sie?*' etc.

Kolejny przyktad ¢wiczenia to ,tafnce integracyjne”. Nauczyciel uswiada-
mia przedszkolakom, Ze dla kazdego kraju charakterystyczne sg inne tance oraz
7e sg one czgscig kultury mieszkancow konkretnego kraju. Nauczyciel moze za-
prezentowac¢ kilka tancoéw charakterystycznych dla danego kraju, np. z nosnika
DVD, podajac w jezyku obcym nazwe tego tanca oraz kraju, z ktorego pochodzi.
Ponadto nauczyciel moze takze uzy¢ kilku przymiotnikow w jezyku obcym, ktore
opisujg poszczegodlne tance, np. langsam, schnell, lebhaft. Po fazie prezentacji
nauczyciel moze przedstawi¢ ponownie z no$nika DVD wybrane tance, a dzieci,
uczgc si¢ konkretnego tanca, mogg zgadywac, podajac w jezyku obcym, co to za ta-
niec oraz z jakiego kraju pochodzi*. Dzieci mogg odpowiadaé¢ na przyktadowe
pytania w jezyku obcym, np. Wie heifit dieser Tanz?, Woher kommt dieser Tanz?.
Nauczyciel moze takze podawac fatszywa nazwe tanca lub fatszywa informacje
o kraju, z ktorego taniec pochodzi, a dzieci mogg odpowiadac¢, kiwajac glowa
twierdzaco lub przeczaco®.

Podobnym do poprzedniego jest ¢wiczenie ,,muzyka z réznych stron Swiata”.
Nauczyciel ttumaczy dzieciom, ze w r6znych krajach tworzone sg utwory mu-
zyczne roznigce si¢ od tych, ktore one znajg. Sg to utwory charakterystyczne dla
danych narodéw. Stuchajac utworéw pochodzacych z innych panstw, uczymy si¢
takze kultury Iudzi z tych panstw. Nastepnie nauczyciel moze zaprezentowac z ptyt
CD kilka utworéw pochodzacych z réznych czesci §wiata, opisujac je kilkoma
przymiotnikami w jezyku obcym, np. traurig, fréhlich, oraz mowiac z jakiego
kraju konkretny utwér pochodzi. Po fazie wprowadzenia nauczyciel moze odtwo-
rzy¢ wybrany utwor, a dzieci moga zgadywac, z jakiego kraju ten utwor pochodzi,
odpowiadajac na pytanie typu: Kommt das Lied aus Ungarn?, kiwajac gtowg twier-
dzaco lub przeczaco®.

Kolejnym ¢wiczeniem jest ¢wiczenie ,,Powitania a sfera osobista”.
Wprowadzajac formuly powitan w jezyku obcym, przekazujemy przedszkolakom
wiedze o kulturze obcej. W przypadku jezyka niemieckiego u§wiadamiamy dzie-
ciom, ze funkcjonujg dwie formy powitania na dzien dobry — Guten Morgen i Guten
Tag, ktore stosowane sa w zaleznosci od pory dnia. Uwrazliwiamy dzieci na fakt,
ze w roznych krajach ludzie witaja si¢, uzywajac wielu sformutowan, oraz ze ist-
nieja rozne kultury kontaktowe, np. w Niemczech czgsto mowi si¢ dzien dobry
osobom, ktérych w ogdle si¢ nie zna. Aby powitania prze¢wiczy¢, mozna podzieli¢
dzieci na dwie grupy. Jedna grupa zostaje w sali, natomiast druga wychodzi. Przed
powrotem dzieci do sali nauczyciel mowi, ktora jest godzina, np. jest godzina osma,
a dzieci uzywajac odpowiedniego powitania, w tym przypadku Guten Morgen,

4 Por. Ibidem.

42 Por. Kic-Drgas Joanna (2015). Czym skorupka za mlodu nasigknie..., czyli kilka uwag o ksztal-
ceniu interkulturowym najmiodszych. (W:) Jezyki Obce w Szkole, 1, s. 41.

# Por. Ibidem.

4 Por. Ibidem, s. 40 i nast.
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witaja wchodzace do sali dzieci. W ten sposob dzieci bedg przygotowane na kontakt
z obcokrajowcem, a fakt, ze kto$ nieznajomy w Niemczech powie do nich dzien
dobry, nie bedzie zaskoczeniem®.

J. Kic-Drgas* proponuje takze, aby raz lub dwa razy w roku zaprosi¢ do przed-
szkola goscia, ktory bedzie przedstawicielem innej kultury. Moze to by¢ np. student
z innego kraju, ktory przyjechatl do Polski w ramach programu wymiany studenckiej
Erasmus. Taka osoba moze odpowiedzie¢ na pytania o imig, kraj pochodzenia, moze
za$piewac np. piosenke charakterystyczng dla danego kraju lub tez opowiedzie¢
o sobie. Nawet jesli przedszkolaki nie potrafig jeszcze rozmawiaé ptynnie z takim
gosciem w jezyku obcym, to nauczyciel moze thumaczy¢ wypowiedzi obcokrajow-
ca. Dzieci bedg mogly w jezyku ojczystym zadawacé takiej osobie pytania. Bedzie
to okazja do spotkania z osobg z innego kraju, ktora opowie i1 przedstawi kulture,
w ktorej sic wychowata®’.

Podobne sposoby na rozwdj kompetencji interkulturowej w przedszkolu przed-
stawia rowniez T. Rog* (2017: 21). Sg nimi:

— wykorzystywanie materialow poswigconych tradycjom i zwyczajom roz-
nych krajow;

— nauczanie tradycyjnych piosenek i rymowanek dla dzieci z danego obszaru
jezykowego;

— zaznajamianie dzieci z bohaterami opowiadan, legend itp., reprezentujacych
poszczegdlne kultury;

— wykorzystywanie puzzli i kolorowanek zwigzanych z tematami kulturowy-
mi;

— prezentowanie audycji radiowych, filmow, pokazow slajdow, ktore przed-
stawiaja $wiat innych kultur.

Z przedstawionych powyzej propozycji ¢wiczen i sposobow, w jaki mozemy roz-
wija¢ kompetencje interkulturowa w przedszkolu, wynika, ze kompetencje te mozna
rozwija¢ w sposob zréznicowany i interesujacy dla dzieci.

4. Podsumowanie

Przedstawione w niniejszym artykule mozliwosci rozwoju kompetencji interkul-
turowej na zajg¢ciach z jezyka obcego maja stanowi¢ zachete, a takze inspiracje
dla wszystkich oso6b prowadzacych zajecia jezykowe w grupie dzieci przedszkol-
nych. W relatywnie tatwy sposob mozemy taczy¢ nauke jezyka obcego z rozwojem
kompetencji interkulturowej, realizujac tym samym zadania zawarte w aktualnej
podstawie programowej wychowania przedszkolnego dla przedszkoli, oddzia-
low przedszkolnych w szkotach podstawowych oraz innych form wychowania

4 Por. Ibidem, s. 41.

4 Por. Ibidem, s. 41 i nast.

47 Por. Ibidem.

4 Rog Tomasz (2017). Teoria w pigulce. Kompetencja interkulturowa. Warszawa, s. 21.
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przedszkolnego®, a mianowicie ,,Tworzenie sytuacji edukacyjnych sprzyjajacych
(...) checi poznawania innych kultur”. Rozwijajac kompetencje interkulturowa
na etapie przedszkolnym nie tylko realizujemy zadania przewidziane w podstawie
programowej, ale zyskujemy co$ bezcennego. Mozemy sprawi¢, ze przedszkolak
bedzie osoba chcaca poznawad inne jezyki, a w konsekwencji osobg postugujaca
si¢ kilkoma jezykami obcymi, a takze osobg otwartg na inne kultury, chcaca po-
znawac inne kultury, Swiadomg istnienia podobienstw i odmienno$ci kultur oraz
osobg tolerancyjng. Warto kompetencje interkulturowa rozwija¢ w szczegolnos$ci
u przedszkolakdw, bo jeszcze nie zdazyli oni naby¢ uprzedzen w stosunku do od-
miennych kultur, jeszcze nie kierujg si¢ wobec nich stereotypami, ani tez jeszcze
nie zdazyli si¢ nauczy¢ wobec nich nietolerancji.
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Stowa kluczowe

Podstawa programowa wychowania przedszkolnego, kompetencja in-
terkulturowa, nauczanie jezyka obcego w przedszkolu, metoda narracyjna
W nauczaniu jezyka obcego w przedszkolu, opowiadania, bajki i historyjki
W nauczaniu jezyka obcego, ¢wiczenia wspierajace rozwoj kompetencji in-
terkulturowej w przedszkolu

Abstract

The development of intercultural competence in foreign language
teaching at kindergarten level

According to the current core curriculum, the development of intercultural
competence should start as early as at kindergarten level. The article discusses
intercultural competence in the context of foreign language teaching in kin-
dergartens and shows how this competence should be developed at this level
of education. One of the possible methods of developing intercultural compe-
tence in kindergartens is through telling stories. The method that includes the
purposeful use of stories, fables, or tales in teaching a foreign language is called
the narrative method. The article briefly presents the three-phase methodology
used in the narrative method and illustrates it with an example of a story that has
been adapted for educational purposes to be used in a German lesson to develop
intercultural competence of kindergarten pupils. The article also includes exam-
ples of different activities which can be used in German classes for enhancing
pupils’ intercultural competence. The advantages of the development of inter-
cultural competence at an early age are manifold: it is likely that kindergarten
pupils will be aware of the differences between their home culture and foreign
cultures, that in the future their beliefs will not be based on prejudices and ste-
reotypes, and, finally, that they will be tolerant, open to foreign cultures and,
consequently, open to foreign languages.

Keywords

core curriculum for nursery education, intercultural competence, teaching a for-
eign language in kindergarten, narrative method in teaching a foreign language
in kindergarten, stories and tales in teaching a foreign language, activities for
the development of intercultural competence in kindergarten





