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Wstep

Prowadzac przedmiot Gramatyka praktyczna jezyka niemieckiego przez ostatnie
cztery lata, zardwno na studiach stacjonarnych, jak i na studiach niestacjonarnych,
zauwazytam pewng nieche¢ do nauki tego podsystemu, przejawiajaca si¢ m.in. w nie-
checi wykonywania ¢wiczen oraz zadan czy robienia notatek. W niniejszym artykule
podjeto probe diagnozy takiego stanu rzeczy. W tym celu podjeto rozwazania nad
rola motywacji indywidualnej i spolecznej w nauce gramatyki jezyka niemieckie-
go, a takze przeprowadzono badanie ankietowe wsrdd studentéw dotyczace m.in.
znaczenia gramatyki w ich przyszlej pracy zawodowej czy stosowanych przez nich
strategii wspomagajacych nauke tego podsystemu. Wyniki przeprowadzonego ba-
dania z jednej strony stanowig wyjasnienie niskiej motywacji studentow do nauki
gramatyki jezyka niemieckiego, a z drugiej postuzg do sformutowania implikacji,
ktoére moga si¢ okazaé przydatne w dydaktyce gramatyki jezyka obcego na poziomie
akademickim.

1. Rola motywacji' indywidualnej i spolecznej w nauce gramatyki jezyka
niemieckiego jako obcego

Wydawatoby sie, ze studentami, ktorzy swiadomie wybrali Filologi¢ germanskq
jako kierunek studiow, kieruja gléwnie motywy instrumentalne, a wigc ucza si¢
jezyka ,,z mysla o korzystnych zarobkach Iub interesujacej pracy uzyskanej dzig-
ki znajomosci jezyka” (H. Komorowska, 2002: 97). Wydawatoby si¢, ze studenci

' Motywacja w nauce jezyka obcego por. takze: A. Michonska-Stadnik, Z. Wasik (2008) (red.):
Nowe spojrzenia na motywacje w dydaktyce jezykow obcych. Tom 2. Wroctaw: Wydawnictwo
Wyzszej Szkoty Filologicznej we Wroctawiu; D. Lasagabaster, A. Doiz, J.M. Sierra (2014)
(red.): Motivation and Foreign Language Learning: From Theory to Practice. John Benjamins
Publishing; A. Kizeweter (2020): 4:0 dla jezyka angielskiego. Czynniki hamujgce motywacje
uczniéw do nauki jezyka niemieckiego, ,,JJezyki Obce w Szkole”, 1, s. 13—18.
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powinni postrzegaé gramatyke, jak pisze M. Pawlak (2017: 4 i nast.), ,,(...) jako
niezwykle wazne narzedzie zapewniajagce wigksza skutecznos$¢, precyzje i zamie-
rzony przez nas charakter komunikacji”. Zatem im lepsze opanowanie gramatyki
jezyka obcego, tym wigksza szansa osiggnigcia wysokiego poziomu jezykowego.
Jak pisze A. Mystkowska-Wiertelak (2017: 13) ,,(...) nauczanie gramatyki jest po-
trzebne, a moze nawet konieczne do osiggni¢cia wysokiego poziomu jezykowego™.
Natomiast im wyzszy poziom opanowania jezyka obcego, tym wicksze sg szanse
na otrzymanie interesujacej, dobrze ptatnej pracy, wyzszego stanowiska. W duzych
korporacjach w naszym kraju za opanowanie jezyka niemieckiego na odpowiednim
poziomie pracownicy otrzymuja dodatek do pens;ji.

Ponadto w Uniwersytecie Pedagogicznym w Krakowie studenci ksztalcg si¢ nie
tylko na specjalnosci biznesowej, ale takze 1 nauczycielskiej. Trudno wyobrazi¢ so-
bie nauczyciela jezyka niemieckiego, ktory sam nie osiggnat wysokiego poziomu
jezykowego, ktory nie opanowat gramatyki tego jezyka, a ktéry ma by¢ wzorem dla
swoich ucznidow oraz t¢ gramatyke im thumaczy¢. Wymienione motywy instrumen-
talne powinny kierowac studentami filologii germanskie;j.

Powyzsze rozwazania oscylujg jednakze wokdol motywacji indywidualnych
okreslonej grupy, w tym przypadku studentow, w okreslonej instytucji edukacyjnej,
w tym przypadku uczelni wyzszej. By¢ moze rozwazania te powinny oscylowac
wokot motywacji spotecznych. Jak pisze H. Komorowska (2020: 5) ,,Warto pamigtac
o tym, ze czynnik motywacyjny wystepujacy u uczacego si¢ w danym momencie czy
okresie to elementy szerszej panoramy postaw wobec jezykdéw obcych, pogladow
na edukacje, opinii na temat struktury szkolnictwa, nastawien do grupy zawodowe;j,
jaka stanowig nauczyciele, a takze przekonan dotyczacych wartosci poszczegdlnych
metod nauczania”. By¢ moze motywacja studentow do nauki gramatyki jezyka nie-
mieckiego jest w tym przypadku, jak pisze H. Komorowska (2020: 5), ,,efektem
wplywu Srodowiska ksztattowanego przez histori¢ i tradycje”. Wptyw na niechec
do nauki gramatyki moze mie¢ powszechnie panujace przekonanie, ze gramatyka
jezyka niemieckiego jest trudna i nie do nauczenia, chociazby ze wzgledu na deklina-
cj¢ rzeczownika, przymiotnika, koniugacje czasownika czy tez rodzaj rzeczownika.
Mysle, ze wielu germanistow spotkato si¢ z opinia ,,Przez der, die, das nie bedzie
Niemcow z nas”, ktdra sugeruje, ze nauczenie si¢ rodzaju rzeczownika w jezyku
niemieckim jest trudne, co z kolei uniemozliwia opanowanie tego jezyka na takim
poziomie, jakim postuguje si¢ rodzimy uzytkownik tego jezyka.

Panuje takze poglad, ze nie trzeba opanowac gramatyki jezyka niemieckiego,
zeby by¢ komunikatywnym, po co wiec jej si¢ uczy¢. Na taki poglad wptyw miato
zapewne umniejszenie znaczenia gramatyki w poszczegdlnych metodach naucza-
nia jezyka obcego na przestrzeni lat. Takie prze§wiadczenie, w moim przekonaniu,
w ogole nie powinno by¢ brane pod uwage przez studentoéw filologii, ktorzy, jak pisze
M. Pawlak (2017: 10) ,,powinni poznawac, stosowac, ale takze umie¢ wytlumaczy¢
nawet najbardziej ztozone struktury”. Nasuwa si¢ pytanie, czy te motywacje spotecz-
ne tak silnie determinujg w tym przypadku motywacje indywidualne. Aby znalez¢
odpowiedz na powyzsze pytanie przeprowadzone zostato badanie ankietowe, ktorego
zarys przedstawia si¢ w punkcie drugim niniejszego przyczynku.
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2. Zarys przeprowadzonego badania ankietowego

Badanie ankietowe zostalo przeze mnie przeprowadzone w latach akademickich

2017/201812018/2019. Wszyscy respondenci — tacznie 116 0sob — studiowali germa-

nistyke w Instytucie Neofilologii Uniwersytetu Pedagogicznego im. Komisji Edukacji

Narodowej w Krakowie. Ankiete wypehnili studenci pierwszego i drugiego roku stu-

diow stacjonarnych oraz niestacjonarnych pierwszego stopnia, poniewaz w planach

studiow dla tych lat Gramatyka praktyczna jezyka niemieckiego jest przedmiotem
obligatoryjnym (por. Plany studiow Filologia Germanska?). Ankiet¢ wypehili takze
studenci trzeciego roku studiow stacjonarnych i niestacjonarnych pierwszego stopnia,
poniewaz na wezesniejszych latach studiow przedmiot Gramatyka praktyczna jezyka
niemieckiego réwniez byl dla nich przedmiotem obligatoryjnym. Ponadto chciano
uzyska¢ mozliwie duza ilo$¢ opinii. Ankieta zostala przeprowadzona zaréwno wsrod
studentow, u ktérych ja bytam prowadzacg ten przedmiot, jak i wsrod studentow,

u ktorych przedmiot ten prowadzity inne osoby. Wypetnienie ankiety byto dobrowol-

ne i anonimowe. Uczestnicy badania udzielili odpowiedzi na nast¢pujgce pytania:

1. Czy przedmiot Gramatyka praktyczna jezyka niemieckiego wydaje si¢ by¢ dla
Pana/i wazny w przysztej pracy zawodowej? (prosze podkresli¢ prawidtowa od-
powiedz)

— NIE (prosze uzasadni¢ swojg odpowiedz);

— TAK (prosz¢ uzasadni¢ swoja odpowiedz).

2. Ktérg z technik prezentacji gramatyki Pan/i preferuje? (prosze¢ podkresli¢ prawi-
dlowa odpowiedz)

— Podejscie dedukeyjne — podawana zostaje reguta, a nastepnie jest ona stosowana

w roznego typu ¢wiczeniach i zadaniach. (prosz¢ uzasadni¢ swoja odpowiedz)

— Podejscie indukcyjne — podane zostaja zdania lub teksty, a uczacy si¢ sami

odkrywaja regule. (prosz¢ uzasadnic¢ swoja odpowiedz)

Ktéra z ponizszych technik prezentacji gramatyki jest Panu/Pani znana ze wcze-
$niejszych etapow nauczania (np. ze szkoly sredniej)? (prosze podkresli¢ prawidtowa
odpowiedz)

* Podejscie dedukcyjne
* Podejscie indukcyjne.

3. Czy robienie notatek podczas zaje¢ z Gramatyki praktycznej jezyka niemieckiego
jest dla Pana/i czynnoS$cig sensowng? (prosze podkresli¢ prawidtowa odpowiedz)
— NIE (proszg¢ uzasadni¢ swoja odpowiedz);

— TAK (prosze uzasadni¢ swojg odpowiedz).

4. Przedmiot Gramatyka praktyczna jezyka niemieckiego konczy si¢ egzaminem/zali-
czeniem z oceng. Czy mimo tego w trakcie semestru powinny by¢ przeprowadzane
krotkie testy sprawdzajace wiedze i umiejgtnosei (prosze podkresli¢ prawidlowa
odpowiedz)?

— NIE (proszg uzasadni¢ swoja odpowiedz);

— TAK (prosze uzasadni¢ swojg odpowiedz),

https://in.up.krakow.pl/plany-studiow-filologia-germanska/dostep: 01.06.2020 r.
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jesli tak, to jak czesto:
+ PO KAZDYCH ZAJECIACH, A WIEC CO TYDZIEN,
« PO OMOWIENIU I PRZECWICZENIU KONRETNEGO ZAGADNIENIA
GRAMATYCZNEGO.

5. Czy podczas nauki stosuje Pan/i strategie, ktére wspomagaja i ulatwiaja nauke

gramatyki? (prosze¢ podkresli¢ prawidtowa odpowiedz)

— NIE (prosze uzasadni¢ swojg odpowiedz);

— TAK (prosze uzasadni¢ swojg odpowiedz),

jakie to strategie, prosze wymieni¢ trzy, ktore najczesciej Pan/i stosuje.

W przeprowadzonym badaniu ankietowym respondenci udzielili odpowiedzi nie
tylko na pytanie o przydatno$¢ gramatyki w przyszlej pracy zawodowej, ale tak-
ze o preferowane podejscie w nauce gramatyki czy strategie wspomagajace nauke,
poniewaz efektywnos$¢ nauczania gramatyki zalezy od wielu czynnikéw, m.in.: od
technik i procedur stosowanych przez nauczyciela, od uzycia przez uczacych si¢ od-
powiednich strategii, ktore wspomagaja nauke gramatyki (por. M. Pawlak, 2017: 4).
Czynniki te moga rowniez mie¢ wptyw na motywacj¢ do nauki gramatyki.

3. Wyniki przeprowadzonego badania ankietowego

Na pytanie pierwsze, ktore brzmiato: Czy przedmiot Gramatyka praktyczna jezyka
niemieckiego wydaje si¢ by¢ dla Pana/i wazny w przysztej pracy zawodowej?, zde-
cydowana wigkszo$¢ badanych — 79% — odpowiedziala twierdzgco, argumentujac
swoj wybor w ten sposob, ze nie mozna postugiwac si¢ jezykiem obcym na wyzszym
poziomie bez znajomos$ci gramatyki tego jezyka.

21% ankietowanych uwaza, ze gramatyka nie jest wazna w ich przyszlej pracy
zawodowej, poniewaz wystarczajace jest dla nich opanowanie jezyka niemieckiego
na poziomie komunikatywnym, a w tym celu opanowanie gramatyki nie jest ich
zdaniem potrzebne. Ci ankietowani akceptujg poshugiwanie si¢ jezykiem niemieckim,
nawet jesli beda ,,mowi¢ niegramatycznie”.

W pytaniu drugim, ktore brzmialo: Ktorg z technik prezentacji gramatyki
Pan/i preferuje?, wickszos¢ ankietowanych — 76% — wybrala podejscie dedukceyj-
ne, argumentujgc swoj wybdr tym, ze tatwiej jest nauczy¢ sie reguty, ktora zostata
zaprezentowana, i ktorg nalezy zastosowac. Trudniej natomiast domysla¢ sie regu-
ly na podstawie przyktadow. Ankietowani uwazaja takze, ze podejsScie dedukcyjne
pochtania na zajeciach mniej czasu, w porownaniu z podej$ciem indukcyjnym.
Badani sadza réwniez, ze podejs$cie dedukcyjne umozliwia bardziej kompleksowe
przedstawienie danego zagadnienia gramatycznego w krotszym czasie. Natomiast
zwolennicy podejscia indukcyjnego — 24% — uwazaja, ze podejscie dedukcyjne jest
nuzgce w poréwnaniu z podejsciem indukcyjnym.

Odpowiedz na drugg czg¢$¢ pytania drugiego jest zaskakujaca, poniewaz az 81%
studentéw twierdzi, ze ze wczesniejszych etapéw edukacyjnych znane jest im po-
dejscie indukcyjne w prezentacji gramatyki jezyka obcego, oraz ze objasnienia
gramatyczne rzadko byty przedmiotem calej jednostki lekcyjne;j.
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W pytaniu trzecim, ktore brzmiato: Czy robienie notatek podczas zajeé
z Gramatyki praktycznej jezyka niemieckiego jest dla Pana/i czynno$cia sensow-
ng?, zdecydowana wigkszo$¢ ankietowanych — 86% — zakreslita odpowiedz NIE.
Wybranie tej odpowiedzi zostato uzasadnione w ten sposob, ze studenci preferuja
przestanie im pokazu slajdow przez osob¢ prowadzaca zajecia na poczte elektro-
niczng lub robienie zdje¢ slajdéw za pomoca telefonu. Tylko 14% ankietowanych
studentow uwaza, ze robienie notatek na zaj¢ciach z gramatyki ma sens, uzasad-
niajac swoja odpowiedz tym, ze poprzez robienie notatek rowniez si¢ uczag lub
utrwalajg materiat. Niewielu studentow jest zatem $wiadomych tego, ze pisanie,
w tym przypadku pisanie instrumentalne, wspiera w uczeniu si¢ gramatyki i stow-
nictwa, a takze pomaga w zapami¢tywaniu informacji (por. R. Czaplikowska,
A.D. Kubacki, 2016: 68). Pewien niepokdj budzi rowniez fakt, Ze niektorzy stu-
denci preferuja otrzymywanie materialdéw na poczte elektroniczng, zamiast kopii
przynoszonych przez osob¢ prowadzacg. Natomiast po otrzymaniu np. ¢wiczen
gramatycznych drogg elektroniczna, nie drukuja ich, zeby moc zapisa¢ rozwigza-
nia, tylko spogladaja na ekran telefonu. Nie zapisujg nawet rozwigzania ¢wiczenia
lub zadania.

Na pytanie czwarte, ktore brzmiato: Przedmiot Gramatyka praktyczna jezyka
niemieckiego konczy si¢ egzaminem/zaliczeniem z oceng. Czy w trakcie semestru
powinny by¢ przeprowadzane krotkie testy sprawdzajace wiedze i umiejetnosci?,
wigkszo$¢ badanych — 75% — odpowiedziata twierdzaco. Zdaniem studentow prze-
prowadzane w regularnych odstepach czasu testy motywuja do systematycznej nauki.
95% ankietowanych uwaza, ze testy powinny by¢ przeprowadzane po omoéwieniu
1 prze¢wiczeniu konkretnego zagadnienia gramatycznego, nie uzasadniajgc swojego
wyboru. Natomiast 5% pytanych preferuje testy, ktére odbywalyby si¢ co tydzien,
argumentujac swoj wybor mniejszg ilo§cig materiatu, jaki nalezy przyswoic¢ po kaz-
dych zajeciach, a takze mniejszg ilo$cig czasu, jaki trzeba po§wieci¢ na opanowanie
materiatu, ktory byt prezentowany na jednych zajeciach.

Tylko 25% pytanych uwaza, ze przeprowadzanie testow w trakcie semestru jest
dodatkowym obcigzeniem, poniewaz z innych przedmiotow rowniez przeprowadzane
sa regularnie testy, co sprawia, ze czujg si¢ przecigzeni naukg, oraz ze nie sg w stanie
przyswoi¢ materiatu do kilku testow tygodniowo. W konsekwencji tego zmuszeni sg
do wyboru, do ktérego testu si¢ przygotowac.

Na pytanie piate, ktore brzmiato: Czy podczas nauki stosuje Pan/i strategie, ktore
wspomagaja i ulatwiaja nauke gramatyki?, 85% ankietowanych odpowiedziala prze-
¢z3co, uzasadniajac swoj wybor nieznajomoscia takich strategii. Tylko 15% badanych
stosuje podczas nauki strategie, ktore wspomagaja i utatwiajg nauke. W ankiecie
studenci wymienili tylko dwie strategie. Pierwsza z nich to: tzw. fiszki — studenci
zapisuja na jednej stronie matej karteczki przyktadowo trzy formy podstawowe cza-
sownika w jezyku niemieckim, a z drugiej ttumaczenie formy czasu terazniejszego
na jezyk polski lub studenci zapisuja na jednej stronie matej karteczki przyktado-
wo zaimek dzierzawczy w jezyku niemieckim, a z drugiej strony jego thumaczenie
na jezyk polski. Natomiast druga z nich to robienie notatek, ktore zdaniem studentow
pomaga w zapamigtywaniu teorii.
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4. Implikacje dla nauczania gramatyki jezyka obcego na poziomie
akademickim

Przeprowadzone badanie ankietowe pozwala na wyciagnigcie nastgpujacych wnio-
skow, ktore wyjasniaja mozliwe przyczyny niskiej motywacji studentéw do nauki
gramatyki jezyka niemieckiego, oraz ktore moga postuzy¢ jako implikacje dla na-
uczania gramatyki jezyka obcego na poziomie akademickim:

1. Nie wszyscy studenci sg $wiadomi tego, jak wazne jest opanowanie gramatyki
dla osiagniecia wysokiego poziomu jezykowego, co moze mie¢ wptyw na ich blahy
stosunek do tego przedmiotu. Zdaniem M. Pawlaka (2017: 9) powinno si¢ zwigkszy¢
$wiadomos¢ uczacych si¢ co do roli gramatyki w nauczaniu jezyka obcego. Nalezy
zatem studentom uswiadomi¢, ze opanowanie gramatyki jest istotne dla osiagnig-
cia wysokiego poziomu jezykowego. Wysoki poziom jezykowy jest z kolei szansa
na uzyskanie dobrze ptatnej pracy, jest szansg na zajmowanie wyzszego stanowi-
ska. Warto zwroci¢ uwage studentow takze na fakt, ze wykonujac pewne zawody,
np. zawdd thumacza, wysoki poziom jezykowy jest niezbedny, aby moc ten zawdd
wykonywac.

Wysoki poziom jezykowy gwarantuje takze wicksza swobod¢ wypowiedzi, a co
za tym idzie zmniejsza stres, ktorego doswiadcza si¢, gdy wypowiadamy si¢ w jezyku
obcym, i gdy nie potrafimy sformutowa¢ swoich mysli. Studenci powinni by¢ $wia-
domi faktu, ze gramatyka to ,,narzadzie umozliwiajace bardziej skuteczne osigganie
celéw komunikacyjnych” (M. Pawlak, 2017: 9).

2. Jesli studenci przyzwyczajeni sa z wezesniejszych etapéw nauczania do wyja-
$niania gramatyki za pomocg podejscia indukcyjnego, warto na zajeciach wychodzi¢
od podejscia indukcyjnego, a konczy¢ na dedukcyjnym. By¢ moze to pozwoli stu-
dentom przyzwyczai¢ si¢ do podej$cia dedukcyjnego.

3. W fazie wprowadzenia do poszczegodlnych zajec¢ nalezy potozy¢ wigkszy na-
cisk na omowienie zastosowania, jakie dane zagadnienie gramatyczne ma. Mogg to
by¢ trywialne przyktady, np. podczas objasnienia trybu przypuszczajacego mozna
zada¢ pytanie: Czy chcg Panstwo nie umie¢ sformutowad w jezyku niemieckim zda-
nia: Na twoim miejscu zrobitbym to inaczej. Nalezy uswiadamiaé¢ studentom fakt,
ze gramatyki nie uczymy si¢ po to, zeby przerobi¢ konkretny materiat, ale po to,
zeby umie¢ osiggnaé pewne cele komunikacyjne.

4. Nalezy wyjasni¢ studentom, Ze robienie notatek podczas zaje¢ nie stuzy wypet-
nianiu czasu studenta, ale przede wszystkim pomaga w zapami¢tywaniu informacji
(por. R. Czaplikowska, A.D. Kubacki, 2016: 68).

5. Nalezy takze przeprowadza¢ regularne testy, sprawdzajace umiejetnosci studen-
tow. Podczas pierwszych zaje¢ warto ustali¢ z konkretng grupg studentow, w jakich
odstepach czasu maja si¢ one odbywac. Z odpowiedzi respondentow wynika, ze testy
nie powinny si¢ odbywac raz w semestrze, ale tez nie za czgsto. Istotne sa zatem
indywidualne ustalenia ze studentami.
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6. Wickszos$¢ studentow nie stosuje strategii, ktore wspomagaja 1 utatwiajg nauke gra-
matyki®. Warto zatem na pierwszych zajeciach takie strategie studentom zaprezentowac,
wyjasnic, a takze zaleci¢ ich stosowanie. Mogg to by¢ m.in. (por. M. Pawlak, 2017: 8):

— strategie metakognitywne — mozna podpowiedzie¢ studentom, jak skutecznie
organizowac, planowaé i monitorowaé¢ nauke gramatyki oraz samodzielnie oceniaé
efekty tej nauki. Warto zachgci¢ do regularnej nauki gramatyki, a nie tzw. nauki
przed testem lub nauki przed egzaminem. Nalezy takze podkresli¢ role regularnych
powtorek materialu — materiatl, ktory studenci przerabiali tylko raz nie pozostaje
w pamigci przed dtuzszy okres czasu.

Podczas stuchania wyktadow, podczas ¢wiczen z innych przedmiotow, w trakcie
czytania lub shuchania tekstow studenci moga zwraca¢ uwage na uzycie omawianych
w danym momencie struktur gramatycznych, np. notujac najciekawsze przyktady
uzycia strony bierne;j.

— strategie afektywne — mozna podpowiedzie¢ studentom, jak kontrolowac emo-
cje zwigzane z uczeniem si¢ gramatyki, np. kazdy student moze wypracowac sobie
techniki relaksacyjne, ktore bedzie stosowat po tym, jak napotka na problemy ze
zrozumieniem lub uzyciem konkretnego zjawiska gramatycznego.

— strategie spoteczne — mozna poleci¢ studentom wspolprace z innymi osobami
podczas nauki gramatyki. Studenci moga zwroci¢ si¢ do wyktadowcy z prosba o do-
datkowe wyjasnienie niezrozumiatej struktury gramatycznej. Moga oni w tym celu
skorzysta¢ z dodatkowych konsultacji u prowadzacych. Studenci stabsi moga takze
prosi¢ o pomoc studentow, ktorzy sa bardziej zaawansowani i moga z nimi ¢wiczy¢
gramatyke. Studenci moga takze wzajemnie korygowac swoje btedy zwigzane z uzy-
ciem struktur gramatycznych.

— strategie kognitywne — studenci mogg skorzystac¢ z wyszukiwarek internetowych
w celu odkrycia, w jakich sytuacjach konkretna struktura gramatyczna stosowana jest
przez rodzimych uzytkownikéw jezyka. Studenci moga takze wyszukiwaé omawiane
struktury gramatyczne i podkresla¢ lub zaznaczac je kolorem w tekécie. W celu od-
krycia nowych regut gramatycznych studenci moga np. przeszukaé¢ niemieckie strony
internetowe. Moga réwniez uczy¢ si¢ na pami¢¢ zwrotow, ktore zawierajg okreslone
formy. Mozna takze wykonywaé¢ dodatkowe tradycyjne ¢wiczenia, polegajace np.
na tlumaczeniu zdan. Zdaniem studentdéw ttumaczenie zdan to ¢wiczenia, z ktorymi
rzadko konfrontowani byli na wcze$niejszych etapach edukacyjnych.

Podsumowujac nalezy stwierdzi¢, ze powyzsze implikacje moga mie¢ wptyw
na zwigkszenie motywacji studentow do nauki gramatyki na poziomie akademickim.
Implikacje te zostana w trakcie kolejnego semestru zastosowane na prowadzonych przeze
mnie zajeciach, co pozwoli zaobserwowac, czy motywacja studentow do nauki gramatyki
wzrosta. Ze wzgledu na objetos¢ niniejszego przyczynku uwage skupiono na motywacji
uczniow, w tym przypadku studentéw do nauki gramatyki praktycznej jezyka niemieckie-
go jako obcego. Nie poruszono natomiast takich kwestii, jak motywacja prowadzacego,
ktora réwniez moze mie¢ wptyw na motywacje uczacych sie.

3 Dalsza literatura dotyczaca strategii jezykowych por. P. Bimmel, U. Rampillon, H. Meese,

1999 czy A. Sulikowska, 2011.
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motywacja indywidualna i spoteczna, nauczanie gramatyki, badanie ankietowe,
implikacje dla nauczania gramatyki na poziomie akademickim

Abstract

Low motivation level exhibited by German philology students of the
Pedagogical University of Cracow towards the course Practical German
Grammar — attempt at the diagnosis of the problem

The present paper is an attempt to explain low motivation levels exhibited by

German philology students of the Pedagogical University of Cracow towards
one of the university courses, namely Practical German Grammar. To this end,
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Niski poziom motywacji studentow do nauki gramatyki

the paper considers the role of individual as well as social motivation in the
process of learning grammar of German as a foreign language. The paper also
discusses the results of a questionnaire study conducted among German philol-
ogy students of the Pedagogical University of Cracow, in which the participants
were asked, among others, about the role of grammar in their future professional
career and about the strategies they use to help them learn grammar. The results
of this questionnaire study, on one hand, help to explain low motivation levels
exhibited by the respondents towards learning grammar, but they also carry
more general implications concerning teaching of grammar at the academic
level.

Keywords

individual motivation, social motivation, teaching of grammar, questionnaire
study, implications for teaching grammar at academic level





